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W kregu literatury i dydaktyki

[lezyk, literatura, interpretacja w dydaktyce szkolnej, red. E Jaskotowa,
M. Wojcik-Dudek, Katowice 2018, ss. 282.]

Artykuly zebrane w tomie Jezyk, literatura, interpretacia w dydaktyce
szkolnej podejmuja zagadnienia (teoretyczne i praktyczne) z zakresu sze-
roko rozumianej edukacji. Autorkom — uznanym specjalistkom w zakresie
metodyki edukacji polonistycznej, Ewie Jaskétowej oraz Matgorzacie Woj-
cik-Dudek — udato si¢ skonstruowac zbidr spdjny, co z pewnoscia nie byto
fatwe, zwazywszy na rozleglo$¢ tematyki zakreslonej tytutowymi pojecia-
mi. Ideg spajajaca catos¢ jest my$l Rabindranatha Tagorego, ktéra uwypu-
kla $cista zalezno$¢é migdzy pojeciami: WOLNOSC oraz ZROZUMIENIE — czyli
kategoriami, rzec mozna z niewielka tylko przesada, bedacymi gléwnymi
filarami wspdtczesnej pedagogiki, a przynajmniej tej jej gatezi, ktéra swe
istnienie oparfa na $wiadomosci ograniczen, na jakie naraza nas zbytnie
zawierzenie w moc czystego rozumu i wiedzy niezakotwiczonej w indywi-
dualnym przezyciu, indywidualnej refleks;ji i dialogu.

Otwarta na te do§wiadczenia interpretacja staje si¢ nie tylko procedu-
rg docierania do sensu ukrytego w tekscie, lecz wlasnie dialogiem, i to na
swoj sposéb zwielokrotnionym, obejmujacym bowiem nie tylko relacje Ja
(czytelnik) — Inny (podmiot utworu, autor), ale i odniesienie podmiotu
poznajacego do samego siebie. Tekst jest impulsem do autorefleksji, do
postawienia pytan sugerowanych przez tekst do samego siebie, a takze do
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odpowiedzi na nie. Interpretacja taka nie jest juz wylacznie sztuka obco-
wania z tekstami, lecz propozycja egzystencjalng — zacheta do przyjecia
wobec $wiata oraz Innego postawy aktywnej, do uczynienia ich tekstem
»do odczytania”.

Takie wlasnie rozumienie interpretacji przenika wigkszo$¢ tekstow
zebranych w omawianym tomie. Jego kompozycja podporzadkowana jest
zasadzie przechodzenia od ogdtu do szczegétu, od teorii do praktyki, od
uje¢ syntetycznych do szczegétowych, w tym propozycji interpretacji kon-
kretnych utworéw (wyjatkiem, z uzasadnionych powoddéw naruszajacym
ten porzadek, jest tekst Zofii Adamczykowej Mieczystawa Mitera-Dobro-
wolska — tworczyni katowickiej Katedry Dydaktyki Polonistycznej, bedacy
szkicem do portretu zalozycielki §laskiej szkoty dydaktyki polonistycznej
i realizujacy cechy gatunkowe tego typu ujeé, zachowujacy réwnowage
migdzy tonem osobistym i — konieczng w takich wypadkach — pewna ide-
alizacja bohaterki).

Swoj, by tak rzec, problemowy cigzar tom zawdzigcza opracowaniom,
ktérych autorzy zmierzyli si¢ z zagadnieniami teoretycznymi, odnoszacy-
mi si¢ do szeroko rozumianej filozofii lektury. Jerzy Kaniewski w tekscie
Przeciw interpretacji? Szkolna lektura a wiedza literaturoznawcza proponuje
interesujace, inspirowane mysla Susan Sontag, rozwazania nad mechani-
zmem szeroko rozumianej ideologizacji tekstu i jego odczytan dokonu-
jacych sie¢ w przestrzeni szkolnej. Zaréwno diagnoza zjawiska (wczoraj
idzi$), jak i wnioski, umieszczajg tekst w samym centrum najistotniejszych
dyskusji, jakie dotyczg ksztaltu szkoly i uprawianych w niej metod inter-
pretacyjnych. Krzysztof Biedrzycki w skromnej objetosciowo, ale waznej
pracy Parafraza czy interpretacja?, skupia si¢ na relacji pomiedzy tytutowy-
mi pojeciami, odwotujac si¢ do ustalenn Nowej Krytyki oraz prac Bartosza
Brozka. Wnioski, jakie wynikaja z refleksji autora, majg wymiar szeroki
(w zasadzie odnoszg si¢ do lektury wszystkich tekstéw kultury) i wezszy
(dotyczg praktyki szkolnej). Oryginalna jest propozycja autora ($wiado-
mego nieuniknionosci parafrazy w szkolnej interpretacji literatury), by
sunikaé¢ jednoznacznosci i monologu” (s. 41). Pozostaje jednak pytanie
o to, jak ten postulat przetozy¢ na praktyke lekcyjna.

Tekst Magdaleny Ochwat Spofeczna odpowiedzialnosé edukacji poloni-
stycznej, bedacy gtosem w dyskusji dotyczacej ksztattu, powotania i miejsca
humanistyki w dzisiejszym $wiecie, mozna tez odczytac jako apel o prze-
obrazenie edukacji w duchu troski o wymiar miedzyludzki, empatyczny.
Zainspirowana mysla takich autoréw, jak Martha Nussbaum, Ryszard Ko-
ziolek czy Anna Janus-Sitarz, autorka proponuje konkretne rozwigzania
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sprzyjajace ksztaltowaniu w uczniach wrazliwosci na innych (i na Innego)
oraz odpowiedzialnosci za stan przestrzeni spotecznej. Trudno nie zgodzi¢
si¢ z diagnoza, ze obowiazujaca lista lektur szkolnych jest zdecydowanie
»narodowa”, co ma z pewnoscig wigcej wad niz zalet. Oryginalny jest po-
mysl, by narzedziem do ,,uwrazliwiania” na zagadnienia wielokulturowosci
uczynic reportaz literacki — mozna zarzucic autorce nadmierny optymizm,
ale to juz kwestia indywidualnego osadu, z ktérym trudno polemizowac.

Artykul Anny Janus-Sitarz, zatytutlowany Jak mowi literatura a jak
mowi si¢ o literaturze w szkole, mozna odczytac jako propozycje praktyczne-
go zastosowania metody lektury, o ktorej pisal w swym artykule Krzysztof
Biedrzycki. Autorka proponuje zastgpienie stosowanych na ogét metod
»czytania literatury” podejsciem zaobserwowanym w ksigzkach Sandora
Maraia — ,natogowego” czytelnika i komentatora innych autoréw. Mozna
powiedzie¢, ze autorka proponuje, by to literatura stata si¢ nauczycielkg
metod interpretacyjnych, by naswietlata samg siebie i sama siebie ttuma-
czyta. Z kolei Krystyna Koziotek w artykule Ciggtos¢ czy wydarzenie? Py-
tanie o cel dydaktyki lektury postawila sobie niezwykle ambitne zadanie:
ustalenie, ,,jak mozna zintegrowaé koncepcje lektury szkolnej rozumiang
jako ciag ekstaz czytelniczych z lekturg jako koniecznoscia — «przerobienia
materiatu»” (s. 66). Do pomocy przywotata autorka szeroki i r6znorodny
zestaw kontekstow, ktore na szczescie traktuje z intelektualnym dystansem
i poddaje osobistej interpretacji. Oryginalna odpowiedzig na postawione
w tytule pytanie jest propozycja fuzji dwu tradycji czytelniczych lectio divi-
nailectio continua, majaca przetamac czesta w szkolnej praktyce sktonnosé
do jednostronnego definiowania celéw dydaktyki lektury.

Tomasz Pawlus w tekscie Lekcja jako doswiadczenie transgresji. O prze-
kraczaniu horyzontu oczekiwan poszukuje sposobu na realizacje w praktyce
szkolnej ,,twérczej transgresji”, wychodzac od stusznego wniosku, ze spo-
tkanie mtodego czlowieka, licealisty z tym, co nie daje si¢ wypowiedzie¢,
stanowi istotng czg¢$¢ nie tylko jego edukacji (wasko rozumianej), ale
i ogélnego rozwoju osobowosci. Autor — odwotujac si¢ zaréwno do kon-
tekstéw filozoficznych (Martha Nussbaum), jak 1 wlasnych doswiadczen
nauczycielskich — proponuje ,,scenariusze” (cudzystow jest tu konieczny)
lekeji, ktorych przedmiotem jest wiasnie konfrontacja ucznia z tym, co wy-
kracza poza znany mu $wiat i opiera si¢ interpretacji. Artykul nie zawiera
wnioskow, co jest elementem $§wiadomie zalozonym przez autora, a wy-
nikajacym z jego rozumienia transgresywnosci jako kategorii zasadniczo
niekonkluzywnej.
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Danuta tazarska w artykule Co pomaga przyszlym nauczycielom
i uczniom w interpretacji literatury? spojrzala na role poetyki oraz teorii li-
teratury oczami studentéw, co umozliwily jej badania ankietowe. Wynikta
z nich wiedza pozwolita autorce sformutowac szereg wnioskéw — nie tylko
tych dotyczacych rozumienia miejsca wspomnianych dyscyplin w obrebie
warsztatu filologa nauczyciela, lecz takze pojmowania sensu pracy nauczy-
ciela oraz stosunku do szeroko rozumianej kultury. Z ankiet wylania si¢
portret mtodych ludzi zdolnych do samodzielnego wyboru metod inter-
pretacji, posiadajacych krytyczny dystans do programéw studiow akade-
mickich oraz gotowych do wyrazania swych oczekiwan w tym zakresie.
Z obserwacjami badaczki koresponduja rozwazania Mirostawa Grzegorz-
ka, ktory w pracy Charakterystyka postaci jako Zrodto wiedzy antropologicznej
pyta o ,mozliwosci charakteryzowania postaci w praktyce polonistycznej
jako dziatania antropocentrycznego” (s. 99). Autor wychodzi z zatozenia,
ze taka forma podawcza moze stanowic¢ wazne narzedzie w ksztalceniu po-
lonistycznym, przede wszystkim jednak w ksztalceniu duchowym uczniéw
(,,wiedza o cztowieku”, s. 99). Praca podejmuje wazny i wcigz nabieraja-
cy znaczenia temat przygotowania mlodziezy do zycia w spoteczenstwie
réznokulturowym i otwartym na innos¢. Diagnozy i propozycje autora sa
przekonujace, szczegdlnie ze zostaty podparte badaniami empirycznymi;
z pewnoscig zastuguja na to, by stac si¢ inspiracja dla nauczycieli.

Katarzyna Grudzinska w artykule Pogranicza intuicji i wiedzy — percep-
cyjne mozliwosci mtodziezy w zakresie odkrywania kulturowego obrazu Swiata
siega po narzedzia wypracowane na gruncie lingwistyki kulturowej, by —
najpierw — zdiagnozowa¢ zdolnosci uczniéw do wykorzystywania wiedzy
kulturowej w interpretowaniu form jezykowych, a nastgpnie zaapelowaé
o wlaczenie éwiczen, majacych podniesé kompetencje uczniéw w badanym
obszarze. Jako tekst diagnostyczny artykut doskonale spetnia swoje zada-
nie — zaréwno obserwacje autorki, jak i wnioski, s3 mocno ugruntowane
w materiale empirycznym. Anna Podemska-Katuza w tekscie LEGO-LO-
GO jako alternatywna metoda pracy z tekstem literackim proponuje szersze
uwzglednienie w praktyce szkolnej metody Jarostawa Marka Spychaty,
wykorzystujacej klocki Lego jako rekwizyt stymulujacy rozwdj intelektu-
alny uczniow, w tym umiejetnos¢ samodzielnej analizy tekstow literac-
kich. Jak zauwaza piszaca, ,,stosowanie «metody klockowej» intensyfikuje
rozumienie senséw glebokich, sprzyja czestszym odwotaniom do sztuki
argumentacji, uczy mtodziez twérczej dyskusji na forum klasy” (s. 138).
W tym kontekscie zdziwienie budzi opér, z jakim metoda spotkata si¢ ze
strony nauczycieli liceow (zwlaszcza renomowanych). Tekst przejrzyscie
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prezentuje wartoSciowa metode dydaktyczna, wskazuje jej zalety a takze
(postulowane) miejsce w procesie edukacyjnym, w ten sposéb moze si¢
przyczyni¢ do popularyzacji jej wiréd nauczycieli.

Pozostate artykuly zamieszczone w tomie sg propozycjami odczytan
konkretnych utwordéw — wspétczesnych oraz klasycznych, polskich oraz
obcych, a takze dotycza wykorzystania ich na lekcjach.

Do klasyki polskiej siegneta Magdalena Paprotny w tekscie Po cdz pa-
trze¢ na ptaki? Ornitofauna , Janka Muzykanta”, kierujac uwage czytelnika
w strong energicznie ostatnio rozwijanych (zwlaszcza na gruncie anglosa-
skim) Human-Animal Studies oraz zoofilologii. Wyréznikiem wymienio-
nych kierunkéw (perspektyw badawczych?) jest rezygnacja z antropocen-
trycznej wizji $wiata na korzys$¢ uje¢ ,,mieszanych”, w ktérych krzyzuja sie
rozne punkty widzenia. Zawarte w takim dazeniu zalozZenia etyczne moga
stanowi¢ istotne wzbogacenie metod edukacyjnych i wychowawczych sto-
sowanych w szkole — oczywiscie, nie tylko w lekturze Janka Muzykanta czy
lekturze literatury w ogéle. Tekst krotko kresli zalozenia przywolanych
dyscyplin, odnosi je do przyktadéw zaczerpnietych z lektury noweli Sien-
kiewicza oraz dostarcza przykladu zastosowania ich w praktyce dydak-
tycznej. W $wietle przeprowadzonych analiz na wiarygodnosci zyskuje
konkluzja autorki, ze ,zmiana perspektywy z antropocentrycznego na
zoocentryczny ¢wiczy spostrzegawczo$é, jak i kreatywnosé, ale tez i wrazli-
wos¢ czy empatie” (s. 154).

Ewa Ogloza w artykule Poeta, osiotek i Moguer w prozie poetyckiej Juana
Raména Jiméneza przybliza utwér hiszpanskiego noblisty, zaktadajac, ze
uwzglednienie go w szkolnej liscie lektur wzbogaci lekcje literatury. Za-
pewne stusznie, utwoér — co pokazuje autorka — przekazuje wiele wartosci,
ktore zawieraja si¢ w atrakeyjnej dla mlodego cztowieka formie anegdot
i opowiedci ,,z zycia”.

Do polskiej literatury wspétczesnej siegneta Marta Bolinska, ktéra
w tekscie (Nie)Swiadomos¢ zagrozen. Ciqza a zespol FAS (na przyktadzie
~Magdydoc” Marty Fox) rekonstruuje lekture powiesci Marty Fox jako li-
terackiego zapisu przezywania cigzy oraz obcigzenia zespotem FAS. Autor-
ka przywotuje dane medyczne wymienionego w tytule zaburzenia, by ze
szczegblng uwagg ukazad jego przedstawienie w powiesci. W zakonczeniu
odwotuje si¢ do kategorii ,,noosfery literackiej”, by sformutowaé wniosek
o ,modelu kontemplatywnym” lektury jako najodpowiedniejszym dla ana-
lizowanego utworu.

Dwa rozdzialy stanowia propozycje wlaczenia w doswiadczenie mto-
dych ludzi tematu, ktéry stat si¢ dzi§ przedmiotem wielu naduzy¢ i w pew-
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nej mierze zbanalizowanego (migdzy innymi przez wiaczenie go w aktu-
alng debate polityczng) — Zagtady. Praca Jadwigi Maksym-Kaczmarek,
zatytutowana O sztuce i historii na jezyku polskim. Interpretacja ,,Pierwszej
fotografii Hitlera” Wistawy Szymborskiej, przynosi projekt lekeji poswigconej
lekturze jednego wiersza noblistki przez kontekst historyczny, co w efekcie
stwarza okazje do postawienia pytan zasadniczych: o istote zta, mechani-
zmy historii, prawomocno$¢ kategorii moralnych. Zaleta wizji autorki jest
jej ,otwarto$¢” — skupienie wlasnie na pytaniach, do jakich inspiracja moze
by¢ tekst literacki, nie za$ na mozliwych konkluzjach. W ten sposéb lekcja
staje si¢ nie tylko okazja do podjecia kwestii etycznych, lecz takze ¢wicze-
niem samodzielnosci intelektualnej. Refleksje poswiecona Zagtadzie, do
ktoérej pretekstem jest materiat ikoniczny, przynosi tez artykut Beaty Gro-
madzkiej O uzyciach i naduzyciach fotografii oraz o jej ,uzytecznosci” na
lekcjach jezyka polskiego na przyktadzie jednej fotografii z Zagtady. Autorka,
zainspirowana pracami teoretycznymi na temat fotografii (Sontag, Berger,
Barthes), proponuje ,,rozumiejace przezycie” (s. 187) wraz z uczniami jed-
nego zdjecia z Albumu Stroopa.

Trzy artykutly stwarzaja okazje do literackich wedréowek w rejony sto-
sunkowo mato znane polskiemu czytelnikowi. Anna Wtodarczyk w tekscie
Etyka interpretacji jako doswiadczanie lektury tekstu. Studium praktyczne:
Theodor Roethke ,Walc mojego taty” (1942) przekonujaco zacheca do apli-
kacji do praktyki szkolnej doswiadczen i refleks;ji, do jakich okazje stworzyt
zwrot etyczny w humanistyce. Autorka trafnie, cho¢ skrétowo, przedstawia
najwazniejsze cechy owego zwrotu oraz jego konsekwencje dla literaturo-
znawstwa. Centralnym elementem tekstu jest rekonstrukeja interpretacji
wiersza Theodora Roethkego, przeprowadzonej w srodowisku studenckim,
co pozwala czytaé tekst réwniez jako swoistg ,,instrukcje” dla nauczycieli,
zarazem zachete do wlaczenia analizy etycznej do zestawu metod ksztatce-
nia polonistycznego. Dorota Michutka w obszernym artykule Zatrzymane
w czasie. Romantyczne inspiracje fantastyki, grozy i pamigci. ,,Osobliwy dom
Pani Peregrine” Ransoma Riggsa jako szkolna lektura proponuje wlasne od-
czytanie znanej powiedci dla mlodziezy. Interpretacja wydobywa najwaz-
niejsze kregi problemowe dzieta Amerykanina oraz watki szczeg6lnie inte-
resujgce dla mtodego czytelnika. W tym sensie artykut moze by¢ przydatna
podpowiedzig dla nauczyciela. Inspirujacy potencjat tekstu bylby wigkszy,
gdyby autorka szerzej wprowadzita kontekst metodyczny. Ujecie kompara-
tystyczne przynosi tekst Alicji Baluch Jutka i Anna potrzebowaty opowiesci
jak powietrza. Interpretacja utworow dla dzieci i dziecigcej na podstawie ,,Bez-
sennosci Jutki” Doroty Combrzyniskiej-Nogali oraz ,Anny i Pana Jaskotki”
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Gavriela Savita. Autorka uzasadnia potrzebe rozréznienia na literature dla
dzieci oraz literature dziecigca, zwracajac uwage przede wszystkim na za-
sadnicze réznice w projektowanym przez kazdy z typéw sposobie lektury.
Te zalozenia teoretyczne ilustruje nastgpnie propozycjami interpretacji
oraz wykorzystania w pracy z dzie¢mi dwu utwordw reprezentujacych
wspomniane typy, podobnych pod wzgledem problematyki.

Na tle oméwionych wyzej tekstéw o charakterze analitycznym wyrdz-
nia si¢ artykut O kondycji najnowszej literatury dla mlodziezy (glos w dys-
kusji), ktérego autorka — Jolanta Fiszbak — dokonuje przegladu literatury
fabularnej, powstatej w Polsce po 1990 roku, skierowanej do mtodego czy-
telnika. Badaczka nie stroni od oceny, nieraz surowej (a miejscami réwniez
kontrowersyjnej), omawianych utwordw, co miesci si¢ w przyjetej formule
»gtosuw dyskusji” i nadaje artykutowi wyrazny charakter ,,interwencyjny”.

Teksty zebrane w tomie Jezyk, literatura, interpretacja w dydaktyce szkol-
nej przypominajg o znaczeniu, jakie w procesie edukacji oraz wychowania
odgrywa kontakt z kultura, w tym zwlaszcza z literatura. Artykuly pokazu-
ja, ze tekst literacki stanowi wcigz podstawowe i najdoskonalsze narzedzie
do edukacji aspirujacej do holistycznego ksztattowania mtodego cztowieka
w duchu najlepiej rozumianego humanizmu. Trudno nie doceni¢ donio-
stosci tego faktu w sytuacji stopniowej utraty przez literature centralnego
miejsca w obrebie kultury. Sytuacja taka ma jednak i swg dobra strone —
sprzyja stawianiu odwaznych pytan o kwestie zasadnicze. Pytajac zwlasz-
cza o relacje miedzy literaturoznawstwem a szkolng lektura, o przestrzen
migdzy parafrazg a interpretacja, o spoteczng odpowiedzialnosé edukacji
polonistycznej, o jezyk, jakim méwi si¢ w szkole o literaturze, o cel dydak-
tyki lektury, o udziat intuicji w interpretacji literatury — autorzy rozdziatéow
pokazali, ze t¢ szanse potrafia wykorzystaé. Pozostaje mie¢ nadzieje, ze ich
wnioski i obserwacje zainspiruja nauczycieli i pedagogéw do wzbogacenia
swego warsztatu pracy.

In the Field of Literature and Didactics

The article is a review of the book Language, Literature, Interpretation in School
Teaching (edited by E. Jask6lowa, M. Wéjcik-Dudek, Katowice 2018).
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