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Formy i sposoby oceny kompetencji osob nienatywnych

Model kompetencji jezykowej zaproponowany przez Lyle’a Bachmana'
wydaje si¢ by¢ szczegdlnie przydatny w odniesieniu do okre§lania kompe-
tencji oséb nienatywnych, w tym nienatywnych nauczycieli jezyka obcego.
Jak stusznie zauwaza Medgyes?, kompetencja jezykowa nienatywnych na-
uczycieli jezyka obcego stanowi podstawowy element ich profesjonalnych
dziatan, wskazujacy na ich przydatno$¢ podczas lekeji jezyka obcego. Jesli
bowiem (w zaloZeniu) nauczyciel taki posiada nie najwyzszy stopien kom-
petencji jezykowej jezyka, ktdrego ma nauczad, nie jest on w stanie przeka-
za¢ uczniom informacji, ktére przekazatby im nauczyciel posiadajacy wyz-
szy poziom struktur jezykowych i okotojezykowych. Zadaniem kazdego
nauczyciela jezykéw obeych jest bowiem — tu nalezy zgodzi¢ si¢ z Peterem
Medgyesem:

— (...) dostarczanie uczniom dobrego modelu imitacyjnego (...);

— dostarczanie uczniom wigkszej ilosci informacji dotyczacych form

funkcjonowania jezyka [angielskiego|;

— [profesjonalny]| sposéb przewidywania i zapobiegania mozliwym

trudno$ciom akwizycyjnym podczas kontaktu ucznia z jezykiem;

— bardziej efektywne przekazywanie sposobéw nauki jezyka [angiel-

skiego |°.

' LE. Bachman, Fundamental Considerations in Language Testing, Oxford 1990, s. 58.

2 P. Medgyes, Teacher Training: A Neglected Area in Teacher Education, [w:], Non-Native Educators in English
Language Teaching, red. G. Braine, Mahwah, New York 1999, 5. 177-197.

3Tamze, s. 182.
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1. Kompetencja jezykowa i komunikacyjna nauczyciela jezyka

Jak wida¢ chociazby z tego krétkiego wyliczenia, w kazdej z wyszczegdl-
nionych kwestii poziom kompetencji jezykowej nauczyciela jezykdéw obeych
odgrywa rol¢ priorytetowa. Trudno przeciez wyobrazi¢ sobie nauczyciela
nie bedacego dobrym modelem imitacyjnym dla swoich uczniéw; nauczy-
ciel taki nie tylko nie jest w stanie dobrze przygotowa¢ swoich uczniéw do
dziatan produkeyjnych w nauczanym przez siebie jezyku, ale nawet do jego
recepcji. Tak bowiem uczniowie beda produkowac wyrazy, jak je wezesniej
ustysza; jesli wiec ustyszg daleka aproksymacje wlasciwych dzwigkow; tak je
—w najlepszym wypadku — odtworza. Jesli w przysztosci ustysza dane okre-
§lenia wypowiedziane poprawnie, mogg mie¢ trudnosci z ich wlasciwym
odszyfrowaniem. Mozna oczywiScie uznaé, ze oprécz mowy nauczyciela
istnieje caty szereg innych sposoboéw nakierowania uczniéw na wihasciwg
realizacje foniczng przerabianych okreslen (np. magnetofon, video, kom-
puter itd.), zawsze jednak uczniowie korzysta¢ beda (w wielu wypadkach
nawet przede wszystkim) z oferty jezykowej nauczyciela.

Podobnie zresztg rzecz si¢ ma z postulatem Medgyesa dostarczania
uczniom mozliwie duzej ilosci informacji na temat pochlanianego przez
nich jezyka. Chodzi przy tym nie tylko o kwestie stricte jezykowe, takie jak
obowigzujace kontekstowo ustawienia syntaktyczne, badz konwencjonal-
nie okreslony wybor leksykalny, ale takze o kwestie kulturowe, lub tez te ze
styku kultury ijezyka. Trudno bowiem uznac¢ za rzeczywiscie kompetentna
nauczycielke, ktéra — uczac wybranych okreslen jezykowych w danym jezy-
ku obcym — ilustruje je gestami metalingwalnymi, réznymi od uzywanych
w danym jezyku. Jesli przyjmie si¢ zatozenie, iz uczniowie z zasady wierza
wiadomos$ciom przekazywanym przez nauczycieli, brak odpowiedniego
poziomu kompetencji metalingwalnej stanowi powazne obcigzenie glotto-
dydaktyczne, skutkujace czesto dosy¢ powaznymi odchyleniami od istnie-
jacych w danym jezyku norm komunikacyjnych. Tresci kulturowe, gtéwnie
z zakresu kultury codziennej, pojawiajace si¢ na styku realizacji okreslen
kulturowych przy pomocy jezyka zawsze stanowily istotny element kompe-
tencji komunikacyjnej w odniesieniu do 0séb uzywajacych danego jezyka.
Btedy prowadza na ogét do zlej interpretacji otrzymywanych informacji,
oraz — co za tym idzie — do innego od zamierzonego obrazu nadawcy infor-
macji odczuciu odbiorcy. Przyktadowo, niewlasciwe badz tez nieumiejetne
uzycie stowa please przez polskich uzytkownikéw jezyka angielskiego (lub
tez, co bardzo cze¢sto ma miejsce, catkowity jego brak) skutkuje powstaniem
w $wiadomosci natywnych odbiorcéw jezyka angielskiego negatywnego ob-
razu nadawcy:
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Podany powyzej przyktad wskazuje na istnienie $cistego zwigzku mie-
dzy kompetencja jezykowa a problematyks transferu tresci kulturowo-je-
zykowych z jezyka natywnego (Zrédlowego) uzytkownika (w tym réwniez
inauczyciela tego jezyka) do jezyka nienatywnego (L2) docelowo wykorzy-
stywanego do celéw przekazu informacyjnego (w tym réwniez w zakresie
jezyka nauczanego). Transfer tego typu mie¢ moze zaréwno skutki pozy-
tywne, jak i negatywne. Skutek pozytywny (utatwiajacy nauke jezyka, oraz
odbiér przekazywanych w danym jezyku informacji) mie¢ bedzie miejsce
w sytuacji pojawienia si¢ réznego rodzaju podobienstw pomiedzy L1 i L2;
skutek negatywny bedzie natomiast zauwazany w sytuacji, gdy pomiedzy
oboma jezykami pojawig si¢ réznice. Poniewaz transfer negatywny (inter-
ferencja) stanowi istotna przyczyne réznego rodzaju bltedéw jezykowo-kul-
turowych (komunikacyjnych), informowanie uczniéw (uzytkownikéw
jezyka) o pojawiajacych si¢ trudnosciach tego typu, jak réwniez przekaz
wiadomosci dotyczacych unikania tego rodzaju btedéw, stanowi¢ powinien
obowigzek dydaktyczny nauczyciela jezykéw obeych. Nauczyciel, ktéry nie
jest w stanie poinformowaé swoich uczniéw o pojawiajacych si¢ rozbiezno-
Sciach miedzyjezykowych, naraza si¢ na ryzyko uznania go przez ucznioéw
za osobg¢ jezykowo niekompetentng; fakt ten skutkowaé moze nawet utrata
motywacji u uczniéw. To wlasnie tego typu wiedza wyrabia autorytet na-
uczyciela u uczniéw. Jesli jest on w stanie wskazaé zaréwno niebezpieczen-
stwa, jak 1 putapki jezykowe pojawiajace si¢ pomie¢dzy oboma (tj. L11L2)
jezykami, oraz nauczy¢ swoich ucznidw, jak skutecznie pulapek takich
unikaé, zyska on z pewnoscig nie tylko autorytet, ale rtéwniez miano osoby
jezykowo kompetentnej, posiadajacej rozlegta wiedze 1 we wlasciwy sposéb
ja wykorzystujacej.

2. Transfer jezykowy i jego skutki

Istniejace w literaturze fachowej pojecia czesto taczg transfer ze zwy-
czajem jezykowym istniejagcym w jezyku natywnym ucznia (zob. ciekawy
artykut Carrolla)?, interferencjg (u Krashena, np. w jego wersji tzw. hipo-
tezy ignorancji)’, badz tez wptywem kognitywnych okreslen natywnych na
interpretacje¢ okreslen podobnych w jezyku docelowym (zob. Elis, 1985)¢.
Pojecie to wymaga wiec, jak widaé, bardziej dogtebnego zbadania.

* . Carroll, Contrastive Linguistics and Interference Theory, [w:] Report on the Nineteenth Annual Round Table
Meeting on Linguistics and Language Studies, red. . Alatis, Washington D.C. 1968, s. 95.

3 S. Krashen, “’Ignorance Hypothesis™ and current second language acquisition theory, [w:] Language Transfer in
Language Learning, red. S. Gass, L. Selinker, Rowley Mass. 1983, 5. 37.

¢ R. Elis, Understanding Second Language Acquisition, Oxford 1985, s. 5.
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Terence Odlin’ rozréznia dwa rodzaje transferu jezykowego: transfer
zapozyczeniowy (borrowing transfer), w ramach ktérego nastepuje prze-
sunigcie okre§len semantyczno-leksykalnych funkcjonujacych w jednym
jezyku, np. L(B) w zakres funkcjonowania, gtéwnie jezyka natywnego, tj.
L(A), oraz transfer substracyjny (substratum transfer), polegajacy na wpty-
wie jezyka natywnego na jezyk przyswajany przez ucznia. Choc oba typy
transferu zasadniczo si¢ od siebie réznig (w pierwszym wypadku gtéwna
role odgrywaja okreslenia istniejace w jezyku nienatywnym, ktére, wypie-
rajac okreslenia ekwiwalentne w jezyku natywnym, przyczyniaja si¢ tym
samym do jego atrycji, w drugim natomiast zaktdcony jest proces akwizycji
jezyka drugiego dzigki silnemu oddziatywaniu nan przy pomocy systeméw
i okreslen jezykowych jezyka pierwszego), jednak mozna, jak si¢ wydaje,
zauwazy¢ wspélne sektory dziatania. Sytuacja taka bedzie mie¢ miejsce
migdzy innymi podczas wystepowania tak zwanych zjawisk code-mixing
($wiadomego taczenia kodéw nalezacych do réznych jezykéw), kiedy na-
gle okreslenie natywne zostaje zastapione okresleniem funkcjonujacym na
podobnych zasadach w drugim w jezyku. Dziatania tego typu sa gtéwnie
dziataniami §wiadomymi, a nadawca wiadomosci, w ktdrej pojawiaja si¢
tego typu okreslenia zastgpcze, wie, iz jego wiadomos$é bedzie przez od-
biorce wlasciwie odczytana, poniewaz odbiorca wiadomosci postuguje sie
kodami jezykowymi istniejacymi w obu systemach jezykowych.

Réwnoczesnie jednak, moze mie¢ w tym samym momencie miejsce
transfer substracyjny, poniewaz przekaz wiadomosci moze zosta¢ zakioco-
ny poprzez uzycie w dowolnym jezyku np. nieuprawnionej kalki jezykowej
jezyka drugiego. Thomason i Kaufman® wskazuja, iz pojawiajace si¢ — naj-
pierw na poziomie leksykalnym — wstawki obcojezyczne prowadzg w efek-
cie do umocowania si¢ w systemie jezykowym dowolnego jezyka danych
struktur jezykowych w jezyku tym nieznanych, co prowadzi do odksztatcen
sematyczno-syntaktycznych réznego typu. Podczas omawiania efektow
borrowing transfer Schmidt® zauwaza, iz badany przez niego jezyk péinoc-
no-australijskich Aborygendéw, zwany Young People’s Dyirbal, znajdujacy
si¢ pod silnym wplywem jezyka angielskiego, zawiera nie tylko caly szereg
okreslen leksykalnych, ktére przeniknetly don z tego jezyka, lecz réwniez
wiele wstawek syntaktycznych i semantycznych obeych jezykowi Dyirbal.
Schmidt zauwaza réwniez, iz jakkolwiek w Young People’s Dyirbal poja-
wilo si¢ szereg okreslen w jezyku tym nieznanych, sytuacja ta nie dotyczy
obszaru fonetyki i fonologii. Uwaga ta kaze domniemywad, ze uzytkownicy

7 T. Odlin, Language Transfer, Cambridge 1989, 5. 12-14.
8 S. Thomason, T. Kaufman, Language Contact, Creolization and Genetic Linguistics, Berkeley 1988, 5. 37 n.
7 A. Schmidt, A., Young People’s Dyirbal, Cambridge, 1985, s. 127 n.
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jezyka Dyirbal, mimo uzywania wielu okreslen zapozyczonych z angiel-
skiego, przy ich produkcji wykorzystuja natywny system fonologiczny, co
oznacza, iz 6w system (jezyk Dyirbal) zostal przetransponowany na ob-
szar aktywnosci jezyka angielskiego, nastapil wiec transfer substracyjny.
Podobnego zdania jest Thomason'®, gdy stwierdza, ze rezultaty transferu
substracyjnego widoczne beda gtéwnie w warstwie wymowy oraz syntaksy
uzytkownikéw jezyka drugiego!!.

Transfer substracyjny oznacza wplyw system jezyka pierwszego (na-
tywnego) na system jezyka drugiego (przyswajanego). W ten sposéb po-
jawia si¢ mozliwos¢ (najeczesciej blednego) zastosowania konstrukeiji jezy-
kowych L1 do realizacji zamierzen komunikacyjnych przy pomocy jezyka
drugiego (L2). Formy zastosowania wspomnianych okreslen moga by¢
dostrzegane w réznych systemach jezykowych, od systemu fonetycznego
i fonologicznego, po system meta-lingwalny i — w zdecydowanej wigkszo-
§ci przypadkow — oznaczaé beda pojawienie si¢ barier komunikacyjnych.
W zaleznosci od warunkow okotokontekstowych przekazywany komuni-
kat napotka na trudnosci interpretacyjne jego odbiorcy.

Wydaje sig, iz odksztalcenia pojawiajace si¢ w systemach fonetycznym
i fonologicznym jezyka przyswajanego przysporzy¢ moga odbiorcy komu-
nikatu trudnosci, szczegdlnie w sytuacji, gdy recepcja komunikatu polega
na odbiorze tresci komunikujacych od natywnego uzytkownika jezyka
przyswajanego'?. Jesli bowiem nienatywny uzytkownik jezyka przyswa-
janego przyzwyczait si¢ do innej niz standardowa realizacji fonetycznej
danego wyrazenia (a mial on ku temu sposobnos$¢ dzigki innej od wyma-
ganej rzeczywistej realizacji proponowanej przez nauczyciela uczacego go
jezyka obcego), w momencie wlasciwej realizacji fonetycznej wyrazenia
pojawi¢ si¢ musi foniczna rozbiezno$é miedzyjezykowa, przy czym skala
opisywanej rozbieznosci zaleze¢ bedzie od stopnia rozbieznosci pomiedzy
oboma (prawidtows oraz bledng) formami rozbieznosci fonicznej danego
okreslenia.

Podobna sytuacja pojawi si¢ takze w przypadku innych systeméw obu
proponowanych jezykéw. Juz w 1957 roku Robert Lado stwierdzit istnienie
odrebnego zbioru nawykdéw jezykowych (mozna by je nazwaé natywnymi
wzorcami konwencji uzycia), ktére utrudniaja przyswajanie jezyka L2.

10°S. Thomason, Are There Linguistics Prerequisites for Contact-Induced Language Change? [w:] 10th Annual
Conference of the University of Wisconsin ~ Milwaukee Linguistic Symposium, ERIC Report, ED 205054, 1981,
5. 8.

' Podobne obserwacje znalez¢ mozna takze u Odlina. Por. tenze, Language Transfer, s. 13.

12D. Chlopek, Revising English grammar “rules” through valence relations in a text for teenagers, [w:] “Topics in
Linguistics. Approaches to Text and Discourse Analysis” 2012, nr 9, red. G. Misikova, . 14.
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Przenoszenie konwencjonalnie wymaganych wzorcéw z jednego jezyka do
innego stanowi¢ bedzie istotne utrudnienie w postugiwaniu sie L2 przez
jego nienatywnych uzytkownikdow!?.

Dodatkowym elementem utrudniajagcym bedzie wykorzystywanie
przez nienatywnych uzytkownikéw jezyka form retorycznych oraz se-
kwencji mys$lowych wlasciwych ich natywnemu jezykowi, w sytuacji, gdy
formy i/lub sekwencje sa realizowane w inny sposéb w jezyku przyswa-
janym (L2). Juz podczas przeprowadzonych w 1966 roku badan Robert
Kaplan stwierdzil pojawienie si¢ tego typu sytuacji w pracach pisemnych
badanych przez siebie nienatywnych uzytkownikéw jezyka. Zauwazone
sekwencje odzwierciedlaly wptyw natywnej kultury autoréw prac pisem-
nych, a wigc ilustrowaty nie tylko sposoby argumentacji, lecz takze tech-
niki jej budowania powszechnie akceptowane wsréd uczestnikéw danego
(nieangielskiego) systemu jezykowego!*. Do podobnych wnioskéw doszyli
autorzy innych badan tego typu's.

3. Teoria obrazow mentalnych?

Pojawienie si¢ tego typu sytuacji utrudniajacych akwizycje jezyka nie-
natywnego probowal wyjasni¢ réwniez Antonio Damasio. Badajac funkcjo-
nowanie ludzkiego mézgu oraz tych jego elementéw, ktére odpowiedzialne
sa za emocje oraz logiczne rozumowanie, doszed! do wniosku, iz charakte-
rystyczng cechg ludzkiego umystu jest myslenie obrazowe. Obrazy te nie
sa jednak wiernymi odbiciami wydarzen, okreslen, opiséw lub odczué; sa
raczej $ladami pamigciowymi odnoszacymi si¢ do owych okreslen, odczué,
badz opiséw. Kazdy z takich sladéw moze oczywiscie zosta¢ odtworzony,
badz zinterpretowany, za kazdym razem bedzie to jednak interpretacja od-
rebna, postepujaca czesto po §ladach odtworzonych poprzednio (na tyle, na
ile zostaty one zapamigtane), ale zawsze otwarta na zmiany, wprowadzenie
nowego retuszu'®. Do podobnych wnioskéw doszedt takze wezesniej Fre-
deric Bartlett, ktory zauwazyl, iz duzy wptyw na pojawianie si¢ odr¢bnych
kopii obrazéw do$wiadczen maja wiek i rutyna'”.

B R. Lado, How to Compare Two Cultures? [w:] Culture Bound, red. ] M. Valdes, Culture Bound, Cambridge
1995, s. 52-63.

"R Kaplan, Cultural Thought Patterns in Intercultural Education, “Language Learning” 1996, nr 16, s. 4.

15 Zob. np. definicje w: H. Dochert, M. Briiggemetir, D. Futterer, Transfer and Interference in Language: A Selected
Bibliography, Amsterdam 1984.

16 AR. Damasio, Blqd Kartezjusza. Emocje, rozum i ludzki mézg, thum. M. Karpinski, Poznan 1999, s. 122.

'"F. Bartlett, Remembering: A Study in Experimental and Social Psychology, Cambridge 1954, s. 81.
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Jesli wiec mysli sa ilustracja odczué, opiséw, okreslen lub wydarzen, je-
§li , ludzie my$lg gléwnie obrazami”'®, stowo odebrane przez uzytkownika
danego systemu jezykowego, dzialajac na podstawie markera semantycz-
nego (Damasio uzywa okreslenia szerszego, proponujac pojecie ,marker
somatyczny”, okreslajace rodzaj uczu¢ generowanych na podstawie wtér-
nych emocji)", wywoluje u kompetentnego uzytkownika danego systemu
jezykowego pojawienie si¢ mySlowej ilustracji przywotanego okreslenia.
[lustracja ta bedzie za kazdym razem inna niz ilustracja poprzednia (glow-
nie z uwagi na kontekst sytuacyjny). Wypowiedzenie catej sekwencji stéw
oznacza tu wige ,wywolanie” nastepujacych po sobie, utozonych w logicz-
ng seri¢ obrazdw, ktére — wzajemnie si¢ uzupetniajac — doprowadzaja kom-
petentnego uzytkownika danego systemu jezykowego do ,,zrozumienia”,
czyli rozszyfrowania odebranych wiadomosci.

Tego typu zachowanie neurolingwalne cztowieka oznacza jednak, iz
kazdy z istniejacych systeméw jezykowych oparty jest (por. badania Ka-
plana, o ktérych mowa powyzej) na fonetycznie, semantycznie, a w jakims
stopniu réwniez syntaktycznie odr¢bnym, a wigc oryginalnym lingwal-
nie systemie jezyka. Za kazdym razem beda wige wywolywane w umysle
ludzkim obrazy ,innego typu”; beda to obrazy, ktére ekwiwalentnie odpo-
wiadaja oczekiwanym przez natywnych uzytkownikéw jezyka ilustracjom
ramowym okreslen lingwalnych. W wypadku oséb dwu- i wielojezycznych,
z uwagi na mozliwa sytuacje kongruencji semantycznej pomiedzy zawarto-
§ciami semantycznymi okreslen jezyka zrédtowego oraz docelowego, obrazy
te beda do siebie podobne (przynajmniej w konturach szkicowych), czesto
jednak istotno$¢ konsytuacyjna wymagac¢ bedzie pojawienia si¢ innych (np.
oryginalnie odr¢gbnych) obrazéw tego typu. W wypadku, gdy — gtéwnie
w momencie produkeji jezykowej — nie sg dokladnie znane wymogi dane-
g0 jezyka w odniesieniu do danych okreslen jezykowych, w gre wchodzi¢
bedzie z reguly transfer substracyjny okreslen (oraz obrazéw) funkcjonu-
jacych w ramach jezyka zrédlowego (L1) na teren jezyka docelowego (L2).

Mozna tu postawi¢ nastepujaca hipoteze: okreslenia funkcjonujace
w ramach danego systemu jezykowego maja swoje odwzorowania ilustru-
jace w warstwie wyobrazeniowej. W odniesieniu do sytuacji bilingwalno-
§ci pojawiajaca sie wspétzaleznosé ilustrujgco-okresleniowa jest zawsze
wspdlzaleznoscig kompletng w ramach jednego systemu myslowo-jezyko-
wego (bedac tym samym wspdtzaleznoscia niekompletng w odniesieniu do
dwoch réznych systeméw myslowo-lingwalnych). Fakt ten sprawia, iz —

18 A. Damasio, Blqd Kartezjusza, s. 128.
1 Tamze, s. 210.



184 |1 Krzysztof Polok

z uwagi na pojawiajace si¢ podczas przekazu komunikacyjnego specyfikacje
paralingwalne (takie jak np. koniecznos¢ jezykowego uwidocznienia emo-
cji réznego typu) — uzytkownik jezyka starac si¢ bedzie przede wszystkim
o zaspokojenie kompletnosci przekazu jezykowego, nie za$ o dopelnienie
wymogu zgody syntaktyczno-semantycznej, obowiazujacej takze w jezyku
docelowym. Przyjecie z kolei takiej alternatywy oznacza mozliwo$¢ poja-
wienia si¢ transferu substracyjnego z uwagi na silniejsze (w wypadku bilin-
gwalnosci dominujacej) wzmocnienie §ladéw okresleniowo-ilustrujacych
w mobzgu ze strony jezyka natywnego (zrédtowego), niz ze strony jezyka
docelowego (ma to zwigzek z intensywnoscia wykorzystania obu systeméw
jezykowych do celéw przekazu komunikacyjnego ).

Pojawienie si¢ elementéw transferu substracyjnego podczas aktu komu-
nikacji jezykowej w jezyku nienatywnym warunkowane bedzie wigc pozio-
mem czg¢stotliwo$ci autentycznego wykorzystania jezyka docelowego przez
jego nienatywnych uzytkownikéw. Uzytkownicy tego jezyka, korzystaja-
cy czesto z jezyka w celach komunikacyjnych, charakteryzowa¢ si¢ beda
wyzszym stopniem (para)-natywnego uzycia jezykowego; ci za$, ktérzy
nie podlegaja tego rodzaju uwarunkowaniom, korzysta¢ beda z transferu
substracyjnego, badz tez stosowac¢ elementy paralingwalne (np. przesunie-
cie danego pojecia lub okreslenia na poziom szerszej generalizacji danego
obrazu mentalnego; moga wigc, przyktadowo, probowac zmieni¢ opis me-
tafory obsypat jq pocatunkami, na bardziej ogdlny, ale za to latwiejszy do
okreslenia opis catowat jq itp.). W drugim wypadku inicjatywa uzyskania
u jego odbiorcy odpowiednich (oczekiwanych przez nadawce komunikatu)
obrazéw mentalno-wyobrazeniowych zostanie dosy¢ wyraznie przesunie-
ta na teren dzialania odbiorcy komunikatu, ktéry zmuszony zostanie do
intensywnej pracy umystowej w celu jak najwierniejszego zaspokojenia za-
wartosci kontekstu sytuacyjno-informacyjnego przekazywanej wiadomosci
(zob. np. bardzo ciekawe uwagi Doroty Chtopek)2°.

W kazdym wypadku mozna oczywiscie uzy¢ okreslenia meta-idioma-
tycznego, czyli czego$ w rodzaju ,,gotowca ilustrujacego” (typu np. prefabri-
cated phrase), lecz oprécz tego istnieje — z racji plastycznosci jezyka — wiele
innych (nie idiomatycznych) form okreslenn odnoszacych si¢ do danego
kontekstu sytuacyjnego; ponadto zawsze wybdér odpowiedniego okreslenia
lingwalnego wiaza¢ si¢ bedzie z ustaleniem poziomu generalizacji danego
okreslenia w stosunku do okreslenia inherentnie natywnego. Wspomnia-
ne wezesniej przyktadowe okreslenie obsypat jq pocatunkami moze zostaé
oczywiScie zmienione na okreSlenie quasi-ekwiwalwentne typu catowat

2D. Chtopek, Revising English grammar...., s. 16-17.
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jg, lub inne dowolne okreslenie spetniajace podstawowy warunek bazowy
wymienionego okreslenia wzorcowego (catowanie), za kazdym razem jed-
nak 6w warunek bazowy musi zostaé uwzgledniony. Podstawowa zasada
transferu substracyjnego (oraz jego logiczna konieczno$¢) oznaczac bedzie
obowigzek nadawcy komunikatu poinformowania jego odbiorcy o gtéwnej
zasadzie semantycznej zawartej w okresleniu brzegowym (np. ze jest to ca-
towanie, nie kopanie). Jesli nadawca komunikatu tego obowiazku nie wypet-
ni, jego dziatanie nie bedzie odebrane jako sukcesywne?!.

Poniewaz system informacyjny obowigzujacy w danej spotecznosci
oparty jest zaréwno o modut bezkolizyjnego przekazu informacji, jak
i o modut informacyjnego (opartego gléwnie na strukturach syntaktycz-
nych) bezpieczenstwa komunikatu, posiada¢ on musi réznego rodzaju
»zawory bezpieczenstwa”, gwarantujace w miare¢ bezkonfliktowy przekaz
danych informacji dowolnemu uzytkownikowi systemu jezyka. Znajomosé
(lub tez jej brak) odpowiednich regut okreslajacych uzycie wspomnianych
»zaworéw bezpieczenstwa” ustala zarazem, jak si¢ wydaje, poziom kompe-
tencji komunikacyjnej (oraz jezykowej) uzytkownika jezyka, a takze — co za
tym idzie — indywidualny poziom jego bilingwalnosci. Kazdy bilingwalny
uzytkownik jezyka powinien posiada¢ umiejetno$é konstruowania orygi-
nalnych (ale réwnoczesnie zgodnych z obowiazujacyminormami) obrazéw
mentalnych w obu wykorzystywanych do przekazu informacji jezykach.
Jesli na przyktad dany uzytkownik obu systeméw jezykowych nadmiernie
korzysta z mozliwosci komunikacyjnych przypisywanych L1, oznacza¢ to
bedzie, iz jego poziom kompetencji komunikacyjnej L2 (a co za tym idzie,
takze 1 bilingwalnosci) nie jest najwyzszy. Jesli wigc, wracajac do poprzed-
niego przyktadu, okreslenie obsypat jq pocatunkami zostanie przedstawione
w formie np. cafowat jq namigtnie (w odréznieniu od okreslen wskazujacych
na o wiele wyzsze poziomy generalizacji, np. catowat jq, lub catowat jq szyb-
ko), oznaczaé to bedzie, iz nadawca informacji zdecydowal si¢ na przed-
stawienie odbiorcy informacji okreslenia kompromisowego, niedoktadnego
i sztampowego, nacechowanego opisami obrazéw mentalnych stosunkowo
bliskich okresleniu bazowemu. Tego typu dzialania oznacza¢ beda de facto
hierarchizacje¢ regul postepowania komunikacyjnego. Jesli bowiem jeden
z uczestnikéw postepowania komunikacyjnego jest w stanie zrzuci¢ na bar-
ki drugiego cigzar semantycznego odbioru komunikatu, oznacza¢ to musi
koniecznos¢ zabezpieczenia przez niego ogdlnych (tj. brzegowych) tresci
w komunikacie owym przekazywanych (np. iz chodzi o cafowanie, a nie o co

' Por. A. Awdiejew, Standardy semantyczne w gramatyce komunikacyjnej, [w:] Gramatyka komunikacyjna,
Warszawa-Krakéw 1999, s. 33-68.
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innego). Wszelkie inne formy zabezpieczajace tresci komunikatu podlega¢
beda relatywizmom (np. namigtne catowanie zmieni si¢ w szybkie catowa-
nie). Sytuacja taka wskazuje, iz odbiorca komunikatu powinien aktywnie
wspdlpracowaé z jego nadawcg (przynajmniej w sytuacji, gdy nadawca ko-
munikatu nie jest osoba natywna) w celu w miarg¢ bezkonfliktowego prze-
kazu zawartych w nim tresci. W kazdym wypadku, gdy nienatywny nadaw-
ca komunikatu nie posiada wiadomosci zwigzanych z semantycznymi oraz
fonomorfologicznymi zasadami obowigzujacymi w jezyku docelowym, za-
stosuje on albo réznego typu transfer substracyjny, albo tez bardzo daleko
posunietg generalizacje tresci semantycznych, w celu zabezpieczenia brze-
gowych (przynajmniej w jego odczuciu) informacji dotyczacych przekazy-
wanych tresci. Czestotliwos¢ wykorzystania form transferu substracyjnego
wskazywaé bedzie na poziom kompetencji komunikacyjnej (jezykowej)
oraz poziom dwujezycznosci kazdego z uzytkownikéw jezyka docelowego.

W celu dobrego zrozumienia zasad dziatania transferu substracyjnego
istotne jest rozumienie mechanizmoéw, jakie nim rzadzg, i jakie okreslaja
jego istote. Wspomniany juz Odlin proponuje nastepujaca definicje: ,,(...)
transfer substracyjny oznacza rodzaj — wynikajacego z podobienstw oraz
réznic pomiedzy oboma jezykami — wplywu L1 na L2, w zakresie uzycia
jezykowego obu jezykdw, wynikajacy z wezesniejszego (i nie pozbawionego
bledéw) przyswojenia [zasad] jezyka docelowego (L2)7?2. Oznacza to, iz
—w kazdym wypadku — nieznane badz tez niezbyt doktadnie przyswojone
przez nienatywnego uzytkownika jezyka okreslenia L2 beda przez niego
(nie zawsze poprawnie) zastepowane przez okreslenia funkcjonujace w ra-
mach L1, zgodnie z regula przekazu informacyjnego, ktére powodowac
beda najbardziej ogdlng ich interpretacje. W tym kontekscie podane wyzej
przyktadowe okreslenia opisu obrazu mentalnego zawartego we frazie na-
migtnie jq catowat moga zosta¢ zamienione na jego kalkowe ekwiwalenty;
pod warunkiem, iz beda one reprezentowaty brzegowe informacje zawarte
w okresleniu oryginalnym.

4. Ustalenia kofcowe

Przedstawiona powyzej definicja transferu substracyjnego ma charak-
ter bardzo ogdlny i akcentuje wplyw jezyka natywnego na performancje
w zakresie jezyka docelowego w kazdym brzegowym jego aspekcie. W tym
kontekscie pojecie kompetenciji jezykowej (oznaczajacej formy wykorzy-
stywania L2 do celéw komunikacyjnych, jak réwniez poziom ich udanego

22T. Odlin, Language Transfer, s. 27.
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spelnienia) uznane by¢ powinno za jedno z podstawowych poje¢ aktywno-
$ci miedzyjezykowej?.

W kazdym wypadku zaleznos§¢ pomiedzy intensyfikacja transferu sub-
stracyjnego a poziomem kompetencji komunikacyjnej uzytkownikéw L2
jest widoczna; oznacza, iz indywidualny poziom kompetencji jezykowej
nadawcy komunikatu zalezny jest od jego indywidualnego poziomu bilin-
gwalnos$ci. Poziom 6w ustala¢ wiec bedzie zaréwno poziom odbioru, jak
i nadania zwrotnego komunikatu przez jego odbiorce. Dziata¢ tu bedzie
nastepujaca reguta: im wyzszy indywidualny poziom kompetencji komu-
nikacyjnej nienatywnego nadawcy komunikatu, tym latwiejszy jest jego
odbiér przez natywnego uczestnika procesu komunikacyjnego. Mozliwa
do zaobserwowania jest takze regula nastepujaca: poziom kompetencji je-
zykowej nadawcy komunikatu jest zawsze wprost proporcjonalny do jed-
nostkowego uzycia jezykowego nienatywnego uzytkownika L2, co oznacza
mozliwo$¢ ustalenia proporcji pomiedzy natywnym oraz nienatywnym
uzytkownikiem systemu L2. Oznacza to mozliwo$¢ okreslenia zaréwno
jednostkowego poziomu L2, jak i stopnia bilingwalnosci kazdego z niena-
tywnych uzytkownikow jezyka. Inaczej rzecz biorac, pojawi si¢ mozliwosé
okreslenia stopnia jakosci L2 w akcie komunikacyjnym przeprowadzanym
przy pomocy L2 przez jego nienatywnego uzytkownika. Uwagi powyz-
sze odnoszg si¢ wiec bezposrednio do zagadnienia $wiadomosci jezyka®,
a wiec podstawowego w odniesieniu do nauczycieli jezyka obcego elementu
glottodydaktycznego, bezposrednio $wiadczacego nie tylko o ich indywi-
dualnym poziomie kompetencji komunikacyjnej, ale takze o sposobach jej
egzemplifikacji podczas prowadzonych przez nich lekeji.

% Zob. R. Elis, Understanding Second Language Acquisition, Oxford 1985, s. 213.
#S. Andrews, Teacher Language Awareness, Cambridge 2007, s. 10.
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Krzysztof Polok
Forms of language competence/performance assessment of non-natives

The article discusses a number of issues related to the forms of communicative
competence assessment of the non-natives to the establishment of their level of
bilingualism and language awareness. In this context, there was analyzed a num-
ber of issues related to the impact of teachers’ language awareness and the use
of their personal resources of a foreign language (English) demonstrated during
their FL lessons to be assessed from the point of view of the development of the
quality of the target language learners. In its conclusions, the paper highlights the
importance of the quality of the language used by FL teachers upon the actual level
of competence of the language actually used by their learners.

Stowa klucze: komunikacja, jezyka docelowy, bilingwizm, ocena jakosci jezyka
Key words: communication, target language, bilingualism, quality language
assessment



