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Cyberprzestrzen w warsztacie pracy edukacyjnej
nauczyciela religii - szansa czy zagrozenie?

Obserwowany obecnie dynamiczny rozwdj technologii cyfrowych jest
jednym z istotnych wyznacznikéw przemian cywilizacyjnych. Wptywa on
na rézne sfery zycia cztowieka, zmieniajgc styl pracy, sposéb nawigzywania
i podtrzymywania kontaktéw interpersonalnych czy tez filozofie naucza-
nia i wychowania. Za pomoca technologii cyfrowych oferuje si¢ nowe ustu-
gi, dostarczajac przy tym ogdlnych informacji, jak i specjalistycznej wiedzy.
Réwnocze$nie proponuje sie nieznane do tej pory formy pozyskiwania
wiedzy, rozwijania umiejetnosci, zdobywania kwalifikacji oraz doskonale-
nia kompetencji zawodowych. Nikt juz nie kwestionuje znaczenia najnow-
szych technologii cyfrowych w permanentnej edukacji czy tez w rozwijaniu
zainteresowan. Mlode pokolenie doskonale postuguje sie nowymi osiagnie-
clami multimedialnymi i chetnie korzysta z informacji funkcjonujgcych
w cyberprzestrzeni. Posiada bowiem kompetencje, zwtaszcza techniczne
i praktyczne, ktére sg niezbedne we wlasciwym wykorzystaniu cyberprze-
strzeni jako narzedzia stuzacego do nauki oraz komunikacji interpersonal-
nej'. Cyberprzestrzenn nie pozostaje zatem bez znaczenia dla nauczania
religii w szkole, a szczegdlnie dla interakeji nauczyciel religii — uczniowie.

W sytuacji tej pojawia sie pytanie: jakie znaczenie ma cyberprzestrzen
w warsztacie pracy edukacyjnej nauczyciela religii? Czy stanowi ona szan-

! Szerzej o tym pisze np. A. Iwanicka, Cyberprzestrzen jako miejsce nowej edukacji medialnej, [w:] Media -
Edukacja - Kultura. W strong edukacji medialnej, red. W. Skrzydlewski, S. Dylak, Poznan-Rzeszéw 2012, s. 252-260.
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s¢, a moze zagrozenie dla jakosci aktywnosci dydaktyczno-wychowawczej,
ktéra podejmuje nauczyciel religii? Jezeli tak, to dlaczego i w jaki sposéb?
Dwa zasadnicze cztony problemu okre$lonego w tytule niniejszego przedto-
zenia jednocze$nie inspiruja do postawienia kilku pytan szczegdtowych: co
tojest cyberprzestrzen? Jakie sg cechy charakterystyczne cyberprzestrzeni?
W czym wyraza si¢ warto$¢ edukacyjna cyberprzestrzeni? Jak nauczyciel
religii powinien korzystaé z cyberprzestrzeni w swojej pracy edukacyjnej?
Na jakie niebezpieczenstwa napotyka nauczyciel religii w cyberprzestrze-
ni? Préba znalezienia odpowiedzi na te pytania pozwoli wskaza¢ na mozli-
wosci i problemy zwigzane z miejscem 1 rolg cyberprzestrzeni w warsztacie
pracy edukacyjnej nauczyciela religii.

Wokoét rozumienia istoty cyberprzestrzeni

We wspdlczesnej literaturze mozna znalezé rézne préby wyjasnienia
istoty cyberprzestrzeni. Zagadnieniem tym interesujg sie¢ gtéwnie przedsta-
wiciele nauk spotecznych i humanistycznych?. Zainteresowanie cyberprze-
strzenig wynika z realiéw zycia w dobie przemian spotecznych i kulturo-
wych. Niejednokrotnie badacze nawiazuja do definicji zawartej w Stowniku
jezyka polskiego®. Zgodnie twierdza, ze w ogélnym stowa znaczeniu ,,cyber-
przestrzen” oznacza ,przestrzen wirtualng, w ktérej odbywa sie komuni-
kacja miedzy komputerami potaczonymi siecig internetowa”. Niekiedy tez
utozsamiajg cyberprzestrzenz rzeczywistoscia wirtualna (ang. virtual reali-
ty), polegajaca na multimedialnym kreowaniu komputerowej, sztucznej wi-
zji przedmiotéw, przestrzeni i zdarzen®>. Wydaje sie, ze takie podejicie jest
zabiegiem co najmniej dyskusyjnym. Wskazuje bowiem na nierzeczywisty
$wiat, wykreowany za pomocg komputera i dodatkowych akcesoriéw mul-
timedialnych. Niewatpliwie stowo ,,cyber” w jezyku polskim nie wystepuje

2 Przyktadowo wymieni¢ mozna tu nastepujace opracowania: S. Galij-Skabiniska, Cztowick i cyberprzestrzen:
jednostka i spofeczenstwo w epoce Internetu, ,Media. Spofeczefistwo. Kultura” 2009, nr 1, s. 91-98; T. Lewowicki,
B. Siemieniecki, Cyberprzestrzen i edukacja, Torut 2012; P. Marciniak, Cyberprzestrzen, informacja, mobilnosé: na
marginesie rozwazari o definicji, Czasopismo Techniczne” 2005, z. 11, s. 311-313.

* http://sjp.pwn.pl/slownik/2553915/ [dostep 12.11.2013].

4 Tamze; por.np. E. Musiat, Cyberprzestrzeit w pracy wspolczesnego nauczyciela, [w:|Technologie informacyjne
w warsztacie nauczyciela, red. . Migdatka, M. Zajac, Krakéw 2008, s. 299.

5 Warto doda¢, ze obraz stworzony przy wykorzystaniu technologii informatycznej moze reprezentowa¢
zardwno elementy $wiata realnego, nazywane symulacjami komputerowymi, jak i zupetnie fikcyjnego, czyli gry
komputerowe science fiction. W odniesieniu do rzeczywistosci wirtualnej oznacza sztuczne $rodowisko, ktore przy-
pomina prawdziwy $wiat. Pisze o tym np. J. Bednarek, Teoretyczne i metodologiczne podstawy badari nad czlowiekiem
w cyberprzestrzeni, [w:] Cyberswiat. Mozliwosci 1 zagrozenia, red. J. Bednarek, A. Andrzejewska, Warszawa 2009,
s. 27-30; tenze, Pedagogiczny wymiar cyberprzestrzeni dzieci i mlodziezy, [w:] Patologie w cyberswiecie, red. S. Bebas,
J. Plis, . Bednarek, Radom 2012, s. 31.
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samodzielnie. Ma zastosowanie jako czton wyrazéw zlozonych, neologi-
zmoéw, zwigzanych z nowymi, elektronicznymi technologiami®. Natomiast
termin ,,rzeczywisto$¢ wirtualna” jest niejasny. Zwykle w polskiej litera-
turze bywa kojarzony z mozliwoscig zaistnienia, z czym§ wyobrazonym
i sztucznym, czy tez z iluzoryczng rzeczywistoscia generowang przez spe-
cjalne oprogramowanie komputerowe i sprzet (np. okulary)’. Ponadto ter-
min ,,rzeczywisto$¢ wirtualna” wskazuje na przestrzen bardzo specyficzng,
nieograniczong zadnymi (ani geograficznymi, ani czasowymi) granicami,
ktérej nie mozna zlokalizowaé. Powstaje ona w umystach ludzi, ktérzy
tworzg wlasne, wyobrazone wizje §wiata, przenoszac do nich schematy po-
znawcze®. Nietrudno zatem o brak precyzji w rozumieniu ,,rzeczywisto$ci
wirtualnej”.

Uwzgledniajac powyzsze uwagi, warto tez przypomnieé, ze po raz
pierwszy pojecie ,,cyberprzestrzen” zostato uzyte w latach 80. XX wieku
przez amerykanskiego powiesciopisarza Williama Gibsona w powiesci pt.
Neuromancer’. Wywodzi si¢ ono z literatury science fiction. Wspomniany
autor nazwal cyberprzestrzen ,konsensualng halucynacja”, przezywana
przez uzytkownikéw tréjwymiarowej przestrzeni elektronicznego medium
komunikacyjnego. Nie miat jednak ani komputera, ani dost¢pu do interne-
tu. Stopniowo pojecie ,,cyberprzestrzen” zaczeto odnosi¢ do sieci kompu-
terowych. Nawigzujac do twierdzen Williama Gibsona, badacze zwrdcili
uwage na mozliwos¢ tworzenia i przekazywania nowych informacji oraz
rejestrowania komunikacji i przetwarzania danych w postaci cyfrowej (np.
w formie oprogramowania, bazy danych, hipertekstu)'®. Wszystkie te
stwierdzenia tworzg szeroki kontekst rozumienia cyberprzestrzeni.

Napotrzeby niniejszego tekstu zaistotne nalezy uznac okreslenia, wkté-
rychbadacze wskazujgna przestrzen komunikacyjno-informacyjna, tworzo-
ng przez system powigzan internetowych!!. Znaczace sa réwniez regulacje
prawne zawarte w ,,Ustawie z dnia 30 sierpnia 2011 roku o zmianie ustawy
o stanie wojennym oraz o kompetencjach Naczelnego Dowddcy Sit Zbroj-

6 Obok cyberprzestrzeni w jezyku polskim funkcjonuja takie neologizmy; jak np.: cyberspoteczenistwo, cyber-
przemoc, cybermobbing, cyberterroryzm, cyberwojna, cyberempatia. Zob. wigcej o tym np. w: M. Berdel-Dudziriska,
Pojecie cyberprzestrzeni we wspdtczesnym polskim porzqdku prawnym, http://wwwksiegarnia.lexisnexis. pl/gfx/lexisne-
xis/userfiles/files/pojecie cyberprzestrzeni we wspolczesnym polskim porzadku prawnym.pdf [dostep 12.11.2013],
8. 1-12.

7 ]. Bednarek, Teoretyczne i metodologiczne podstawy badari nad cztowiekiem w cyberprzestrzeni, s. 27-30.

$ Tamze.

° Ttum. P. Cholewa, Warszawa 1992.

10" Szerzej o tym pisze np. E. Musial, Cyberprzestrzei w pracy wspdtezesnego nauczyciela, s. 299-301.

11 Zob. np. W. Bobrowicz, Cyberprzestrzes, [w:] Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 1, red. T. Pilch, War-
szawa 2003, s. 542.
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nychizasadach jego podlegtosci konstytucyjnym organom Rzeczypospolitej
Polskiej oraz niektérych innych ustaw”!2. Wedtug autoréw wyzej wymienio-
nej nowelizacji pojecie ,,cybeprzestrzen” okresla ,,przestrzen przetwarzania
i wymiany informacji tworzong przez systemy teleinformatyczne”, ,,(...)
wspdlpracujacych ze sobg urzadzen informatycznych i oprogramowania
zapewniajgcy przetwarzanie, przechowywanie, a takze wysylanie i odbiera-
nie danych przez sieci telekomunikacyjne za pomocg wlasciwego dla dane-
go rodzaju sieci telekomunikacyjnego urzadzenia koncowego”!3.

Zgodnie z wyzej przywotanymi okre§leniami, w swojej istocie cyber-
przestrzenw niniejszym przedlozeniu jest rozumiana jako synonim syste-
moéw internetowych. Pojecie to wskazuje na globalng sie¢ komputerows,
przesylajaca w postaci cyfrowej miliardy bajtéw informacji tekstowych,
obrazéw, sekwencji filmowych i zapiséw dzwieku kazdego dnia oraz umoz-
liwiajacg ludziom komunikowanie si¢ ze sobg bez przemieszczania sie
w czasie rzeczywistym i bez ograniczen przestrzennych'*. Tak definiowana
cyberprzestrzenn uwzglednia rézne, a zarazem zlozone elementy i ustugi,
z jakich mozna korzysta¢ za posrednictwem sieci internetowej. Wymaga
uszczegdlowienia poprzez wskazanie charakterystycznych cech, ktére po-
zwolg odpowiedzie¢ na pytanie postawione w tytule niniejszego przedto-
zenia.

Cechy charakterystyczne cyberprzestrzeni

W dzisiejszym rozumieniu cyberprzestrzen stanowi ogélno$wiatows
sie¢ komputerows, ktéra jest logicznie potaczona w jednorodng sie¢ adreso-
wa opartg na protokole IP (ang. Internet Protocol). Funkcjonowanie ustug
w cyberprzestrzeni opiera sie na wykorzystaniu potaczen wielu sieci rozle-
gltych (WAN), miejskich (MAN) i lokalnych (LAN). Sieci te dostarczaja
lub wykorzystuja ustugi telekomunikacji i zwigzang z nig infrastrukture
wyzszego rzeduls.

Podstawowe a zarazem najistotniejsze wlasciwosci cyberprzestrzeni to
sinterakeyjnos¢ wysytanych 1 odbieranych sygnatéw (...) [orazA.Z] (...)

12 Dziennik Ustaw” 2011 nr 222, poz. 1323.

B Ustawa z dnia 17 lutego 2005 1. 0 informatyzacji dziatalnosci podmiotow realizujqeych zadania publiczne,
,Dziennik Ustaw” 2005 nr 64, poz. 565.

1 Taki spos6b okreslania istoty cyberprzestrzeni mozna znalezé np. [w:] J. Bobryk, Internet w kazdej szkole,
,Kwartalnik Pedagogiczny” 2007, nr 3, s. 83-100; M. Juza, Internet jako nowe medium masowe: szanse, zagrozenia,
perspektywy, ,Studia Medioznawcze” 2007, nr 2, 5. 62-79; S. Kozak, Patologie komunikowania w Internecie. Zagrozenia
i skutki dla dzieci i mtodziezy, Warszawa 2011, s. 47.

15 W, Bobrowicz, Cyberprzestrzer, s. 542-543.
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[iA.Z] ztudzenie, polegajace na wrazeniu, ze jest si¢ wlasciwie «tam»”1¢ —
w rzeczywistosci wirtualnej. Uzytkownicy, ktdrzy korzystajg z przestrzeni
informacji cyfrowej majg wiele nowych doznan psychicznych. Zwykle tez
moga bez ograniczen komunikowa¢ si¢ z innymi i pozyskiwaé nowe wia-
domosci, ulegajac ztudzeniu, ze maja dostep do najnowszych osiggnieé
naukowych. W rzeczywistosci jest to tylko subiektywne odczucie. Bezre-
fleksyjne korzystanie z cyberprzestrzeni pozbawia cztowieka wieloaspekto-
wego 1 poglebionego spojrzenia na otaczajaca rzeczywistos¢.

Niewatpliwie dostep do cyberprzestrzeni pozwala osobom pracujacym
w dowolnej czesci sieci komputerowej na korzystanie z zasobéw informa-
cyjnych i programéw oraz na nawigzanie tacznosci z innymi uzytkownika-
mi sieci. Za pomoca globalnej sieci komputerowej istnieje mozliwos¢ korzy-
stania z literatury, utworéw muzycznych, wiadomosci z réznych dziedzin,
a nawet przegladania kopii obrazéw. Uczestnicy sieci komputerowej moga
réwniez — niezaleznie od fizycznej odlegtosci — prowadzi¢ rozmowy teksto-
we, gltosowe 1 wideorozmowy. Potrzebuja jednak dostepu do sieci interneto-
wej. Wlasnie ta nowa technologia pozwala porozumiewa¢ si¢ migdzy soba
za pomocy ustug poczty elektronicznej i komunikatoréw internetowych.
Uzytkownicy nie ponoszg oplat za prowadzenie rozméw tekstowych, glo-
sowych i wideorozméw. Co wazne, coraz cze¢éciej komunikatory interneto-
we (np. skype, ICQ Facebook Messenger for Windows) maja zastosowanie
nie tylko w zyciu codziennym (np. w celu prowadzenia rozméw ze zna-
jomymi czy z rodzing, ktéra znajduje si¢ w duzej odlegtosci), ale réwniez
podczas pracy. Do realizacji wyzej wymienionych zadan, a szczegdlnie za-
wodowych, stuzg takze grupy dyskusyjne. Uzytkownicy sieci internetowej
(np. nauczyciele religii) moga prowadzi¢ dyskusje z innymi osobami (np.
specjalistami w dziedzinie katechetyki, pedagogiki) oraz dzieli¢ si¢ wiedza
i do$wiadczeniem zawodowym. Wszystko to sprzyja zmianie sposobow
komunikowania sie ludzi miedzy sobg. Dzigki dostgpowi do sieci interne-
towej tworzy si¢ nowy model nawigzywania i podtrzymywania kontaktéw.
Laczy on interpersonalne, grupowe, masowe elementy (cechy tradycyjne)
ze sktadowymi wlasciwo$ciami paradygmatu technologicznego (cechami
komunikacji sieciowej), dzigki ktérym ludzie mogg komunikowac si¢ szyb-
ko, tatwo i bez koniecznosci zmiany miejsca w przestrzeni'’. Czesto inter-
lokutorzy potrzebuja jedynie adresu czy tez hasta do konta e-mailowego
lub komunikatora oraz dost¢pu do sieci internetowej. Moga bez ograniczen
(np. czasowych, formalnych) korzysta¢ z cyberprzestrzeni. Potrzebuja je-

16 ]. Bednarek, Teoretyczne i metodologiczne podstawy badari nad cztowiekiem w cyberprzestrzeni, s. 31.
17" Zob. wigeej o tym np. w: G. Cardoso, The Media in the Network Society. Browsing, News, Filters and Citizenship,
Lisbon 2006, . 142-146.
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dynie dostepu do sieci internetowej, do czego stuza m.in. komputer, iPad,
smartfon i tablet'8. Wszystko to sprawia, ze w cyberprzestrzeni osoby nie
sg przyporzadkowane do konkretnego miejsca, lecz maja jedynie adresy
symboliczne.

Charakterystycznym wyznacznikiem cyberprzestrzeni jest ,natych-
miastowo$¢”. Cecha ta odnosi si¢ nie tylko do wyzej opisanego nowego spo-
sobu komunikowania si¢ ludzi migdzy soba, ale takze do publikowanych
w internecie danych. Dzigki przegladarce internetowej (World Wide Web)
mozliwy jest tatwy i szybki dostep do zasobéw informacji i plikéw zawie-
rajacych teksty publikowane w ksigzkach i/lub czasopismach. Przestrze-
gajac praw autorskich, uzytkownicy internetu moga korzystac z publikacji
udostepnianych w formie e-bookéw oraz dzieli¢ si¢ z innymi posiadanymi
materiatami czy tez wlasnymi opracowaniami (np. grami edukacyjnymi,
scenariuszami lekeji)!®. Wiele uwagi po§wieca si¢ propozycjom zastosowa-
nia mobilnych urzadzen w edukacji i pracy zawodowej, zalecajac wykorzy-
stanie bezptatnych aplikacji na urzadzenia z systemem Apple (np. iTunes)
i Android (np. Google Play), dzigki ktérym mozna korzystaé z poradnikow
edukacyjnych®.

W zwiazku z powyzszym coraz czgsciej cyberprzestrzen wykorzysty-
wana jest jako $rodowisko ksztalcenia ustawicznego i doskonalenia zawo-
dowego.Uzytkownikom sieci internetowej proponuje si¢ szkolenia i kursy
e-learningowe (tzw. ,,dostep do wiedzy za kliknigciem myszy”)*! bez ko-
niecznosci bezposredniego kontaktu z osobami prowadzacymi zajecia. Sa
to propozycje godne uwagi. Nalezy je potraktowac jako uzupelnienie tra-
dycyjnych form ksztalcenia, w mozliwie najwickszym stopniu realizujace
najwazniejsze zalozenia edukacji ustawiczne;.

Zasoby cyberprzestrzeni obejmuja réwniez réznego rodzaju gry kom-
puterowe, filmy i spoty reklamowe, do ktérych dostep maja uzytkownicy
sieci internetowej. Ich warto$¢ zalezy nie tylko od jakosci zaprojektowania,
a takze od zawarto$ci merytorycznej. Dobrze opracowane pod wzgledem
formalnym i tre§ciowym gry komputerowe, filmy, spoty reklamowe staja si¢
pomocne w procesie pozyskiwania wiedzy, obserwacji rzeczywistosci i do-
skonalenia réznorodnych umiej¢tnosci niezbednych do korzystania z zaso-
béw sieci internetowe;j.

18 K.D. Szatrawski, Nowe media — nowe przestrzenie. Przemiany kulturowe a kategorie przestrzenne, [w:] Wyzwa-
nia pedagogiki medialnej - nowe perspektywy XXI wieku, red. M. Sokofowski, Olsztyn 2001, s. 113.

" Przyktadowo wymieni¢ mozna materiaty dostepne pod adresem https:// edustore.eu oraz www.epublikacje.
edu.pl.

20 Zob. np. tamze.

2 W, Notker, JetztistdieZeitfiir den Wandel, Nachhaltingleben - fiireineguteZukunft, Freiburg 2012, s. 78.
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Wartos¢ edukacyjna cyberprzestrzeni

Wraz zrozwojem nowych technologiiwzrastaznaczenie cyberprzestrze-
ni w pracy edukacyjnej nauczyciela religii. Sie¢ internetowa spetnia m.in.
funkcje informacyjna??. Dostarcza bowiem nauczycielom religii informacji
z réznych dziedzin wiedzy. Obok biezacych wiadomosci oraz opracowan
poswigconych zagadnieniom spotecznym, politycznym, kulturowym, w cy-
berprzestrzeni zamieszczane sg publikacje z zakresu teologii, poswiecone
m.in. prawdom wiary, zasadom i dylematom moralnym, aktualnym proble-
mom podejmowanym w nauczaniu papieza, aktywnosci misyjnej i nowej
ewangelizacji. Wiele uwagi poswigca si¢ rowniez aktualnym zagadnieniom
dotyczacym nauczania religii. Zwraca si¢ przy tym uwage np. na ocenianie
uczestnikdw lekeji religii, organizacje szkolnych rekolekeji wielkopostnych,
korelacje lekcji religii z edukacjg szkolna, aktywno$¢ wychowawczg, $ciez-
ke awansu zawodowego. Za pomocy sieci internetowej nauczyciele religii
mogg pozyskiwac aktualng wiedze z zakresu prawa o§wiatowego, dydaktyki
i metodyki oraz psychologii i pedagogiki. Tym samym cyberprzestrzen
utatwia dostep do informacji z réznych zrdédel, a przez to przyczynia sig
do wzbogacenia kompetencji merytorycznych. Co wazne, wiedza ta jest
interdyscyplinarna, prezentowana przez zwolennikéw réznych koncepcji
nauczania 1 wychowania. Kazdy zatem nauczyciel religii moze korzystacd
z zawartos$ci cyberprzestrzeni. Istotny jest jednak sposéb wykorzystania
zasob6w internetowych. Chodzi tu gléwnie o refleksje nad pozyskanymi
informacjami, dzieki ktérej mozna dokonac selekeji wsréd réznych pro-
pozycji 1 wybraé to, co warto$ciowe, co mozliwe do zastosowania zgodnie
z zasadg wiernosci Bogu i cztowiekowi.Nie bez znaczenia jest tu funkcja
stymulacyjna. Wyraza si¢ ona w pobudzaniu 1 inspirowaniu nauczycieli re-
ligii do aktywnego odbioru informacji. Z tym wiaze si¢ koniecznosé doko-
nywania oceny propozycji zawartych w cyberprzestrzeni oraz twércze wy-
korzystanie we wlasnej pracy rozwigzan, ktére zostaly odnalezione w sieci
internetowej?’.

Nauczyciel religii moze tez wzorowaé si¢ na ideatach, wzorach po-
stepowania 1 zachowaniach propagowanych w cyberprzestrzeni. Wiasnie
w wirtualnej przestrzeni udostepniane sg (np. w formie internetowych
dziennikéw — tzw. blogéw) refleksje nauczycieli réznych przedmiotéw do-

2 K. Wieczorkowski, Internet, [w:], Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, red. T. Pilch, t. II, Warszawa 2003,
5. 414-415.

8 Zainteresowanych tymi kwestiami odsyla si¢ do A. Zellma, Profesjonalny rozwdj nauczyciela religii, Olsztyn
2013, 5. 280-288.
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tyczace pracy edukacyjnej?*. Majac na uwadze propagowanie dobrych prak-
tyk, réwniez nauczyciele religii powinni opisywa¢ wlasne do$wiadczenia
zawodowe. Tego rodzaju refleksje moga inspirowac innych do poszukiwania
innowacyjnych rozwigzan czy tez do wigkszego, bardziej efektywnego
zaangazowania w wychowanie dzieci i mlodziezy. Sprzyjaja nawigzaniu
kontaktéw miedzy nauczycielami religii pracujacymi w réznych diecezjach,
sprzyjajac wymianie do$wiadczenia. Kazdy zatem nauczyciel religii moze
za pomocg sieci internetowej korzystaé z wiedzy i do§wiadczenia innych
0s6b oraz publikowa¢ wlasne materiaty dydaktyczne i refleksje powstate na
kanwie pracy dydaktyczno-wychowawczej w szkole.

Jedng z istotnych wartosci edukacyjnych cyberprzestrzeni jest mozli-
wos¢ podnoszenia kwalifikacji oraz permanentnego ksztatcenia i dosko-
nalenia zawodowego. W sieci internetowej oferuje si¢ nauczycielom religii
rézne kursy, szkolenia, warsztaty, studia, ktdore sa realizowane za pomoca
dostepnych mediéw elektronicznych?. Tego rodzaju ksztatcenie i dosko-
nalenie zawodowe bazuje na technologiach webowych. Daje tez wigksze
mozliwosci nauczycielom religii, ktérzy pracujg w malych miastach i na
wsi, a przez to majg utrudniony dostep do stacjonarnych form ksztatcenia
i doskonalenia zawodowego. Stanowi dobrg forme doskonalenia zawodo-
wego dla 0s6b, ktére nie mogg korzystaé ze stacjonarnych form z powodéw
czasowych, finansowych, rodzinnych?. Na uwage zastuguje réwniez moz-
liwos¢ szybkiego nawigzania wspétpracy z dyrektorami referatéw kateche-
tycznych, doradcami metodycznymi czy tez z konsultantami pracujacymi
w Osrodkach Doskonalenia Nauczycieli. Nie mniej istotng rol¢ spetnia
nawigzywanie wspdtpracy z uczelniami wyzszymi. Nauczyciel religii moze
mie¢dzy innymi skorzystac z konferencji naukowych organizowanych w for-
mie e-learningu, poszerzajac przez to kompetencje merytoryczne i meto-
dyczne. Wiasnie dostgp do sieci internetowej umozliwia wszystkim na-
uczycielom religii podnoszenie kwalifikacji zawodowych pod kierunkiem
specjalistéw danej dziedziny bez wzgledu na miejsce zamieszkania i pracy.

Znaczenie cyberprzestrzeni uwidacznia si¢ wyraznie w zwigzku z la-
twym i szybkim sposobem przekazywania informacji w gronie pedagogicz-
nym. Dokonuje si¢ to m.in. za pomocg poczty elektronicznej. Nie mniej
istotne sg nowe mozliwo$ci nawigzywania kontaktéw miedzy nauczycielem

% Zob. np. http://maga.witrynaszkolna.pl/strona=strona_glowna [dostep 23.11.2013]; http://dla-nauczy-
cieli.blogspot.com/ [dostep: 23.11.2013]; http://zppn.blogspot.com/ [ dostep 23.11.2013].

5 Szerzej o tym zob. A. Zellma, Profesjonalny rozwdj nauczyciela religii, s. 288-294.

% Interesujace analizy na temat e-learningu w doskonaleniu zawodowym nauczycieli mozna znalezé np. w:
D. Bjekic, R. Krneta, D. Milosevic, Teacher Education from E-Learner to E-Teacher: Master Curriculum, ,Turkish Online
Journal of Educational Technology - TOJET”, 2010, nr 1, 5. 202-212.
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religii a uczniami i ich rodzicami. Poczta elektroniczna i dziennik elek-
troniczny (e-Dziennik, iDziennik) sg przydatne do wymiany informacji
i prowadzenia konsultacji. Moga wyzwalaé w gronie rodzicéw wicksze
zainteresowanie udzialem dzieci w lekcjach religii. Sprzyjaja tez moty-
wowaniu uczniéw do angazowania si¢ w pozalekcyjne formy aktywnosci
(np. w wolontariat)?. Dzigki temu nauczyciel religii nie ogranicza si¢ do
tradycyjnych form nawigzywania kontaktéw i przekazywania informacji,
ale korzysta z nowych technologii informacyjnych. Poprzez dostep do sieci
internetowej ma tez wiecej mozliwosci w zakresie optymalizacji zaréwno
proceséw nauczania religii, jak tez doskonalenia warsztatu pracy edukacyj-
nej. Konieczne s3 jednak umiejetnosci praktyczne w zakresie korzystania
z sieci internetowej (np. poszukiwanie informacji, prowadzenie strony in-
ternetowej) oraz zdolnosci tworczego poszukiwania, przetwarzania i wy-
korzystania zasobow cyberprzestrzeni.

Niebezpieczenstwa w wykorzystaniu cyberprzestrzeni

Korzystanie z r6znych mozliwosci, jakie daje cyberprzestrzenn — obok
wyzej wymienionych warto$ci — niesie potencjalne zagrozenia. Wiaza si¢
one m.in. z jako$cig tresci udostepnianych uzytkownikom sieci interneto-
wej. Za pomocg wyszukiwarki internetowej nauczyciel religii moze znalezé
nieskonczong ilo$¢ informacji na interesujacy go temat. Chodzi tu gléwnie
o wiedze z zakresu pedagogiki, dydaktyki, psychologii, socjologii. Wsréd
réznych zasobéw znajduja sie informacje niepetne, powierzchowne, zafat-
szowane, zmanipulowane®®. Rzetelne wykorzystanie informacji z zakresu
dydaktyki i metodyki nauczania religii oraz pedagogiki i psychologii, jakie
sa udostepniane w cyberprzestrzeni, wymaga najpierw krytycznej analizy
ioceny, a nastepnie wyboru tego, co warto$ciowe w pracy nauczyciela religii.

Z uwagi na fragmentaryczno$¢ wiadomosci zamieszczanych w sieci
internetowej, a niekiedy takze fatszowanie nauczania Kosciota katolickie-
go na temat istotnych prawd wiary i norm moralnych czy tez wypowiedzi
papieza, nauczyciel religii nie moze by¢ bezkrytycznym czytelnikiem. Po-
trzebna jest refleksja nad zawartoscia stron internetowych. Osobisty, po-
glebiony namyst sprawi, ze nauczyciel religii bedzie korzystat ze sprawdzo-
nych Zrédet informacji zamieszczonych w cyberprzestrzeni. Tu pomocne
moga okazad sie katolickie portale i wortale internetowe, ktére powstaty

7 Warto zauwazy¢, ze zastosowanie cyberprzestrzeni moze mie¢ miejsce rowniez w interakcjach edukacyj-
nych nauczyciela religii z uczniami. Zagadnienie to wykracza jednak poza problematyke okreslona w tytule niniej-
szego przedtozenia. Zastuguje zatem na odrgbne opracowanie.

8 W, Notker, JetztistdieZeitfiir den Wandel, Nachhaltingleben - fiireineguteZukunft, s. 77-79.
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z my$la o stworzeniu bezptatnych platform poswigconych zagadnieniom
teologicznym oraz aktualnym kwestiom podejmowanym w nauczaniu Ko-
Sciota®.

Wspomniany wyzej udzial w grupach dyskusyjnych pomimo wartosci
edukacyjnej zawiera réwniez niebezpieczenstwo manipulacji przy pomocy
form jezykowych, znieksztatcania faktow 1 wywolywania emocji*. Prébuje
si¢ wptywaé na poglady i przekonania interlokutoréw czy tez przekazywa-
nie niepozadanych i bezuzytecznych wiadomosci. W zwiazku z powyzszym
zagrozeniem potrzebna jest umiejetnos¢ odréznienia obiektywnych infor-
macji od komentarzy nacechowanych subiektywizmem. Co wazne, przed
rozpoczeciem wymiany pogladéw nauczyciel religii powinien zapozna¢ si¢
informacjami dotyczacymi grupy dyskusyjnej i mechanizmami jej dziatania
w cyberprzestrzeni. Nie mniej istotng role¢ spelnia tez znajomosé¢ technik
manipulacji uzytkownikami sieci internetowej oraz sposobéw obrony przed
probami wplywania na poglady, przekonania, postawy i zainteresowania.

Latwy dostep do ustug w cyberprzestrzeni (np. do poczty elektronicz-
nej, komunikatoréw internetowych, ksztalcenia w formie e-learningu)
moze rodzi¢ pokuse rezygnacji z bezposrednich form doskonalenia zawo-
dowego, dzielenia si¢ doswiadczeniem i prowadzenia dialogu edukacyjne-
go. Dziala tez demotywujaco, zwlaszcza w kwestii samodzielnego my$lenia
i tworzenia (np. scenariuszy zajeé, projektéw edukacyjnych, planéw pracy
dydaktycznej, przedmiotowych systeméw oceniania, technik kontroli wie-
dzy i umiejetnosci uczniéw czy tez planowania sposoboéw realizacji zadan
przewidzianych na poszczegdlne stopnie awansu zawodowego). Wptywa
réwniez na jezyk, jakim postuguja si¢ nauczyciele religii. W duzej mierze je-
zyk nadawcow 1 odbiorcéw informacji internetowych odzwierciedla mowe
potoczna, ale w formie pisanej*'. Czesto tez §wiadczy o braku elementar-
nej kultury wystowienia sig, po$piechu, braku precyzji i bylejakosci form
przekazu. Nadmierne korzystanie z cyberprzestrzeni prowadzi réwniez do
rezygnacji z kreatywnosci w mysleniu. Co wazne, nie sprzyja samodzielno-
$ci w tworzeniu materiatéw edukacyjnych dostosowanych do konkretnej
grupy uczniéw. Stopniowo moze prowadzi¢ do zaniku aktywnosci wlasnej
w pracy edukacyjnej. Wszystko jednak zalezy od postawy konkretnego na-
uczyciela religii.

#Zob. np. http://mateusz.pl/ [dostep 29.11.2013]; http://www.opoka.org.pl/ [dostep 29.11.2013].

0 ]. Bednarek, Teoretyczne i metodologiczne podstawy badan nad czlowiekiem w cyberprzestrzen..., s. 50-51.

31" Interesujaco o tym piszg np.: S. Kozak, Patologie komunikowania w Internecie. Zagrozenia i skutki dla dzie-
ci i mhodziezy, s. 50-56; M. Puchala, Komunikatory internetowe zagrozeniem dla dzieci, [w:] Cyberswiat. Mozliwosci
izagrozenia, s. 146-161.
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Podsumowanie

Przedstawione powyzej podstawowe kwestie dotyczace roli cyberprze-
strzeni w warsztacie pracy edukacyjnej nauczyciela religii wskazujg na sze-
rokie spectrum zagadnien. Prowadza do wniosku, ze w sieci internetowej
mozna znalez¢ warto$ciowe informacje, pomoce dydaktyczne i opracowania
merytoryczne. Godne uwagi wydaja si¢ réwniez zdalne formy ksztatcenia
i doskonalenia zawodowego. Niskie koszty, oszczedno$¢ czasu, dowolnosé
miejsca, atrakcyjny zakres zagadnien, powszechna dostepnos$é stanowig
o ich warto$ci. Rowniez mozliwo$¢ dzielenia sie wiedzg i do§wiadczeniem
w cyberprzestrzeni (np. na forach dyskusyjnych, czatach online) i kontakt
e-mailowy nie tylko z wysoko wykwalifikowanymi nauczycielami akade-
mickimi, ale réwniez z doswiadczonymi praktykami, przemawia za ko-
nieczno$cig wykorzystania sieci internetowej w warsztacie pracy edukacyj-
nej nauczyciela religii. Niemniej wazna jest refleksja kazdego nauczyciela
religii nad zasobami, do jakich ma dostep w sieci internetowej. Osobisty,
krytyczny namyst sprzyja twoérczej adaptacji propozycji udostepnianych
w cyberprzestrzeni. Chroni tez przed dziataniami manipulacyjnymi, jakie
kierujg autorzy opracowan, redaktorzy tekstéw, moderatorzy forow dysku-
syjnych i czatéw online. Co wazne, pomaga nauczycielom religii w piele-
gnowaniu ,ztotego $rodka” w zakresie korzystania z tradycyjnych i nowo-
czesnych rozwigzan dydaktycznych w pracy edukacyjne;.

Korzystajac z zasobdéw dostepnych w cyberprzestrzeni, nauczyciel reli-
gii powinien zwrdcié szczegblng uwage na propozycje, ktore stuzg realizacji
zalozen nauczania religii w szkole. W zwigzku z tym konieczne jest odwoty-
wanie si¢ do zasady wiernosci Bogu i cztowiekowi. Istotng role spetnia tak-
ze rozwijanie w sobie i podtrzymywanie odpowiedzialnosci, umiejetnosci
krytycznej oceny, motywacji do twérczej aktywnosci edukacyjnej oraz pie-
legnowanie bezposrednich kontaktéw z innymi nauczycielami, doradcami
metodycznymi i osobami odpowiedzialnymi za nauczanie religii w szkole.

Zalety i niebezpieczenstwa cyberprzestrzeni w warsztacie pracy edu-
kacyjnej nauczyciela religii sktaniaja do podejmowania dalszych, szczegé-
fowych analiz. Potrzebne s3 nie tylko teoretyczne opracowania, ale takze
badania empiryczne. Pozwolg one wypracowac nowe strategie doskonale-
nia zawodowego nauczycieli religii w zakresie korzystania z zasobow cy-
berprzestrzeni. Tym samym przyczynia si¢ do wzmocnienia skutecznosci
i efektywnosci dziatan majacych na celu rozwijanie kompetencji informa-
cyjnych.
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Anna Zellma
Cyberspace in educational work of a religion teacher - a chance or threat?

Cyberspace fulfils various functions in teacher’s educational work. It provides
general information and expert knowledge in the field of theology, didactics,
methodology of teaching, psychology and pedagogy. By means of the Internet
teachers can develop their skills, gain new qualifications and improve professional
competence. To this end e-learning trainings are offered. Cyberspace is also a place
where the exchange of experience takes place (e.g. on forums and blogs). Access to
the web facilitates contacts with students, parents, people in the parish and dio-
cese who are responsible for catechesis and other teachers. The above mentioned
issues were discussed in detail in this paper. It was proved that cyberspace plays an
important role in educational work of religion teachers. It reinforces the process of
professional development, stimulates educational activity and provides additional
sources of knowledge.
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Innowacyjne Srodki dydaktyczne w pracy katechetycznej

Konieczno$¢ statego ubogacania postugi katechety innowacyjnymi
$rodkami dydaktycznymi wynika przede wszystkim z troski o jakos¢ kate-
chezy, ktéra dzisiaj jest niezwykle wymagajaca zaréwno na lekcjach religii
w szkole, jak i w duszpasterstwie katechetycznym. Jako$¢ katechezy w tym
wzgledzie zalezy nie tyle od umiejetnosci postugiwania si¢ nowinkami tech-
nologicznymi na zajeciach, co od zdolnos$ci do uksztaltowania mentalnosci
i postawy aktywnego udziatu w dynamicznie zmieniajacej si¢ kulturze, dzis
zdominowanej przez przekazy teleinformatyczne.

Prezentujac temat, najpierw postaramy si¢ przedstawi¢ ogdlnie relacje
miedzy katechezg i innowacjami technologicznymi. Nastepnie zwrécimy
uwage na role nowych technologii w komunikowaniu sie¢ pokolen, gdyz od
tego zalezy zaréwno przekaz depozytu wiary, jak i proces wychowawczy,
czyli elementy konstytutywne misji katechetycznej. W konicu, w syntetycz-
nej formie, wskazemy na zasadnicze wyzwania dla katechezy w obecnych
czasach, ktére s tak mocno przenikniete przez kulture teleinformatyczna.

Katecheza i kwestia ,innowacji"

W Dyrektorium Ogdlnym o Katechizacji znajduje si¢ podstawowe
stwierdzenie, Ze ,ostatecznym celem katechezy jest doprowadzenie osoby
nie tylko do spotkania z Jezusem, ale do zjednoczenia, a nawet do glebo-

STUDIA 1 SZKICE
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kiej z Nim zazytosci”!. To chrystocentryczne okreslenie celu katechezy jest
spojne z definicjg katechezy zaproponowang przez Jana Pawta II w Cate-
chesi Tradende, a powtérzong w Katechizmie Kosciota Katolickiego:

(...) katecheza jest wychowaniem w wierze dzieci, mtodziezy i dorostych,
a obejmuje przede wszystkim nauczanie doktryny chrzescijanskiej, prze-
kazywane na ogét w sposéb systematyczny i catosciowy, dla wprowadzenia
wierzacych w pelnie zycia chrze$cijanskiego?.

Wiemy, ze wiara ma wymiar subiektywny i obiektywny, ktére to wy-
miary nawzajem si¢ dopelniaja. Pierwszy zwigzany jest z osobistym zaan-
gazowaniem w tworzenie mocnych wiezéw z Bogiem i z zyciem wiarg na co
dzien. Ale konieczne jest rowniez przezywanie wiary w wymiarze obiek-
tywnym, co wigze si¢ z poznawaniem Boga. Starozytna tradycja chrzesci-
janska mowi, ze nie mozna poznac Boga, jesli si¢ Go nie pokochalo, ani nie
mozna kocha¢ Pana Boga, nie znajac Go®. Dlatego przekaz wiary w kaz-
dym kontekscie historycznym domaga si¢ calo$ciowego ujecia, uwzgled-
niajacego takze radykalne zmiany kulturowe, ktérych jestesmy §wiadkami
w ostatnich dziesiecioleciach.

Z powodu ciggle zmieniajacego si¢ kontekstu kulturowego oraz coraz
to nowej wrazliwo$ci emocjonalnej i intelektualnej ludzi, wysitek kateche-
tyczny winien obejmowac takie dziatania, ktore beda zdolne zatroszczy¢ sie
skutecznie o efekty ewangelizacyjne i formacyjne danego spoteczenstwa,
prowadzac do zjednoczenia z Chrystusem, a nawet do gtebokiej z Nim za-
zylosci. Owoce te zalezg od poprawnie ustawionego celu katechezy, umie-
jetnosci siggniecia do podstawowych zrédet katechezy i dobrego ich wyko-
rzystania, przy jednoczesnym zadbaniu o poprawna strone¢ metodyczng
catosci procesu dydaktycznego, a zatem réwniez o odpowiednie uwzgled-
nienie innowacji technologicznych.

Czym sg innowacje technologiczne?* Termin ten zawdziecza swoja po-
pularno$¢ ogdlnej tendencji kultury, tymczasowosci naszych czaséw, nasta-
wionej na to, co ,nowe” i ,najnowsze”... Takie nastawienie samo z siebie
nie jest zte, chociaz opieranie si¢ wytacznie na kryterium tego, ,,co ,,nowe”,
~nowoczesne”, ,inne niz dawniej” nie wystarczy, zeby byto tez ,lepsze™.
Innymi stowy uzasadnienie w katechetycznym przekazie nie moze mieé
charakteru wylacznie emocjonalnego, jakby bylo przekonywaniem klienta

! Kongregacja ds. Duchowienistwa, Dyrektorium Ogdlne o Katechizacji nr 80, Poznan 1988, s. 66.

2 Katechizm Kosciota Katolickiego, nr 5, Poznan 2002, s. 16.

3 Por. B. Twardzicki, Katechetyka formalna w stuzbie wiary, Przemysl 2001, s. 17.

4 Por. E. Cantero Nufiez, Educazione e insegnamento: Statalismo o libertd, [t}. whoskie D. Botti], Madryt 1972.
5 Por. D. de Reckenthal, Mythes pédagogiques et philosophie de I'éducation, ,Université libre” 1970, nr 4, s. 20.
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do ,najnowszego” proszku do prania, czy zdobywaniem ideologicznego
wyznawcy ,,mitu biegu historii” i jej ,,najnowszych odkry¢”... — gdyz postu-
ga katechetyczna stuzy kwestiom duzo wazniejszym niz troska o wygode,
czy o to, co modniejsze®.

W dydaktyce pojecie ,,innowacja“, z fac. novus, stuzy przede wszystkim
do uscidlenia obszaru zainteresowan poprzez postawienie sobie pytania:
Co tu jest takiego nowego, nowatorskiego, innowacyjnego? Czy chodzi
o technologie, czy tez o sposéb ich wykorzystania? Czy mamy do czynie-
nia z nowg praktyka pedagogiczng, czy moze juz z nows mentalnoscia
o innych mozliwosciach poznawczych? Czy wynikaja z tego jakie§ nowe
zachowania lub kompetencje wychowawcze i katechetyczne?”

Wiadomo, ze technologie informatyczne, ktére w ostatnich dziesie-
cioleciach wrecz zawlaszezyly sobie pojecie tego, co ,nowe — nowoczesne
— innowacyjne”, wcale nie zostaly pomyslane dla szkoty, ani tym bardziej
dla katechezy (odkrycie wigkszosci byto motywowane celami wojskowy-
mi!). Dydaktyka szkolna od dziesig¢cioleci podejmuje préby przystosowania
technologii informatycznych do zajeé nauczania szkolnego. W warunkach
polskich, pomimo opéznienia cywilizacyjnego w tej dziedzinie spowodo-
wanego niedofinansowaniem o$wiaty w warunkach zapasci gospodarczej,
odziedziczonej po rzadach komunistycznych, pierwsze komputeryzacje
zaczely pojawiaé sie na zajeciach szkolnych juz od poczatku lat 90. dwu-
dziestego wieku. Nie brakuje tez prob wykorzystania ich w pracy kateche-
tycznej.

Zaktadajac, ze istotng cechg innowacji jest jej ,,nowo$¢” oraz przyjmu-
jac do wiadomosci fakt wyjatkowo duzego w ostatnich dziesiecioleciach
przyspieszenia postepu technologicznego, w sensie $cistym samo stosowa-
nie technologii informacyjno-komunikacyjnych w procesie edukacyjnym
trudno uznad za znaczacg innowacje, gdyz powszechne stosowanie tych
technologii nawet w warunkach szkoty polskiej obserwowane jest od ponad
dekady. Nierzadko teoretyczne refleksje nad zjawiskiem dotyczg technolo-
gii, ktore juz zdazyty si¢ zdezaktualizowaé®. Obecnie, w drugiej dekadzie
XXI wieku, mozna najwyzej méwi¢ o innowacyjnych sposobach zastosowa-

¢ Por. D. Ras, Wychowanie katechizowanych do odbioru mediéw, ,Biuletyn Katechetyczny” 2004/2005, nr 6,
s. 71-81; A. Lepa, Media jako problem wspdtczesnej katechezy, ,Biuletyn Katechetyczny” 2004/2005, nr 6, s. 65-70.

7 Por. A. Torrente, Scuole innovative, http://www.edscuola.it/archivio/software/scuole_innovative.
pdf[dostep 20.05.2014].

8 Por. F. Bereznicki, Dydaktyka ksztatcenia ogolnego, Krakéw 2001, s. 369-391; Cz. Kupisiewicz, Podstawy
dydaktyki ogdlnej, Warszawa 1994, s. 209-223; W. Okotr, Wprowadzenie do dydaktyki ogolnej, Warszawa 1996,
s. 275-291; . Potturzycki, Dydaktyka dla nauczycieli, Torun 1999, s. 245-257; B. Twardzicki, Katechetyka formalna
w stuzbie wiary, s. 425-432; ]. Szpet, Dydaktyka katechezy, Poznari 1999, s. 238-244; M. Sniezyriski, Dialog edukacyj-
ny, Krakéw 2001, s. 241-266; Dydaktyka katechezy, cz. 11, red. ]. Stala, Tarnéw 2004, s. 301-343.



200 | Ks. Waldemar Janiga, ks. Mirostaw Grendus

nia ICT, spodziewajac si¢ jednoczesnie, ze za pare lat postep technologiczny
wyznaczy dydaktyce inne zadania z cechg ,nowosci”.

Musi jednak zastanawiaé celowo$¢ redukowania obecnosci innowa-
cyjnych technologii w szkole wylacznie do uczenia sprawnego korzysta-
nia z mozliwoéci danego instrumentu. Bytoby to zmienianiem nauczania
w rodzaj chodzacej ,,instrukeji obstugi” urzadzen technologicznych i ich
potencjalnych mozliwosci. Badania® potwierdzaja, ze proby stosowania ta-
kiej logiki wprowadzity szkole w §lepy i w sumie szkodliwy zautek, czynigcy
z niej bierny element kolejnej strategii marketingowej, ktéra najpierw wy-
twarza potrzebe jakiej$ ,,nowej” funkcjonalnosci (ktéra dotychcezas nie byta
potrzebnal), a potem sprzedaje ,nowe” instrumenty, ktére dajg mozliwosé
wykorzystania tych ,,nowych” potrzeb.

Z pewnoscig w kontekscie srodowisk formacyjnych, takich jak szkota
czy Kosciét (formacja katechetyczna), kwestie zwigzane z procesami in-
nowacyjnymi, zwlaszcza tymi, ktére tacza si¢ z wykorzystaniem technolo-
gii informatycznych i komunikacyjnych, sg bardzo ztozone same w sobie
i warte oddzielnych refleks;ji'®. Co oczywiscie nie oznacza kwestionowania
pozyteczno$ci wykorzystania tych instrumentéw w procesach formacyj-
nych, z tej racji, zeby bardziej nie poglebia¢ przepasci powstatej miedzy
zmieniajacg si¢ praktyka zycia spotecznego i kulturalnego a praktycznymi
mozliwo$ciami $rodowiska szkolnego (i katechetycznego), choéby w kwe-
stii dostepu do nowszych technologii, ktory dla wielu uczniéw jest tatwiej-
szy poza szkotg i poza katecheza!!.

Trzeba zauwazy¢, ze innowacje obejmuja réznorodne kwestie: cele, pro-
cesy, przedmioty — produkty, korzystanie z technologii informatycznych.

? Por. ]. Perriault, La logique de l'usage. Essai sur les machines a communiquer, Paryz 1989.

1" Dotychczasowe badania obejmujg takie tematy, jak nastawienie na zmian i sposob rozumienia podstaw
,bycia edukatorem”, zdolno$¢ do odczytywania znaczenia nieustannych przemian srodowiska spofecznego, kultu-
rowego, ekonomicznego i ich wptywu na jednostki i zbiorowosci - por. Raport UNESCO, Vers les sociétés du savoir,
Paryz 2005; L. Cuban, Oversold and underused. Computers in the classroom, Cambridge 2001; A. Chaptal, L'Efficacité
des technologies éducatives dans I'enseignement scolaire, Paryz 2003; C. Lewin, W. Ellis, M. Haldane, S. McNicol, Raport
iTEC: Internal Deliverable 5.7. Evidence of the impact of iTEC on learning and teaching, [http://itec.eun.org]; P. Lep-
etit, .F. Lesne, A. Bardi, A. Pecker, A.M. Bassy, Rapport sur la contribution des nouvelles technologies d la modernisation
du systéme educative, Mission d audit de modernisation, Inspection Générale des Finance, Paryz 2007.

I Obraz szkoly; jako miejsca pierwszego spotkania ucznidw z innowacjami technologicznymi na zajeciach
szkolnych (i katechetycznych), zwykle nalezy juz do przesztosci. Instytucje edukacyjne nie sa w stanie nadaza¢ za
ciaglymi i szybkimi zmianami - np. jesli jeszcze nie tak dawno uczniowie mogli mie¢ w salce katechetycznej pierwszy
kontakt z filmami na kasetach VHS, albo z PC-tem w szkolnej sali informatycznej, to dzisiaj czasem sami uczniowie
maja w plecaku bardziej zaawansowany sprzet niz nauczyciele. Szkotom trudno dotrzymaé kroku procesowi szybkich
zmian technologicznych. Przyktadem jest wielki wysitek wyposazenia szkot w tablice multimedialne, ktérych naj-
pierw nikt nie potrafit obstugiwac, a potem okazato si¢, ze korzystaja one juz z podstarzatych i niezbyt praktycznych
technologii.



